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4.1. Monografia naukowa

Joanna Pitura, Gamification for engagement with language learning tasks, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, 2022.
Recenzenci wydawniczy: dr hab. Jarostaw Krajka, dr hab. Zbigniew Mozejko

Badania w przedstawionej do oceny monografii skupiaja si¢ na zrozumieniu konstruktu
zaangazowania uczniow w zadania do nauki jezyka angielskiego z zastosowaniem gamifikacji.
Stanowig one wktad w rozwinigcie dyscypliny jezykoznawstwa w zakresie glottodydaktyki
(Jaroszewska, 2014; Pfeiffer, 2001; Wilczynska & Michonska-Stadnik, 2010; Wozniewicz,
1987) (dydaktyki jezyka obcego; Dakowska, 2014) w obszarze metod nauczania oraz
przygotowania i ewaluacji mediow i materialow glottodydaktycznych (Pfeiffer, 2001). Badania
te wpisuja si¢ w obszar istotny dla efektywnos$ci procesu nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego,
przyczyniajac si¢ do wzbogacenia wiedzy o mozliwosciach dydaktycznego ksztattowania
rozwoju kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym (Wilczynska & Michonska-Stadnik,
2010).

Jezyk angielski jest waznym narzedziem w komunikacji mi¢dzynarodowej, a umiej¢tnosé
postugiwania si¢ nim w mowie i piS§mie ma ogromne znaczenie w dzisiejszym $wiecie.
Jednakze rozwd) umiejetnosci jezykowych jest dlugotrwatym procesem, wymagajagcym
zaangazowania ze strony uczniéw (Oga-Baldwin, 2019). Chociaz wielu uczniow w formalnym
systemie edukacyjnym jest §wiadomych wartosci umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem
angielskim 1 chca si¢ uczy¢ tego jezyka, nie zawsze potrafia si¢ oni zaangazowal w
wykonywanie zadan, ktore sg potrzebne do czynienia postepow (Oga-Baldwin, 2019). Dlatego
wazne jest zwrdcenie uwagi na kwesti¢ zaangazowania osob uczacych si¢ jezyka angielskiego
w wykonywanie zadan jezykowych, a takze na sposoby zwigkszania tego zaangazowania w
procesie dydaktycznym w kontekscie formalnego systemu edukacyjnego.

Z ta mysla, w badaniach opisanych w monografii skupiam si¢ na kwestii dotyczacej
przygotowania angazujacych materialow (zadan) glottodydaktycznych. Kluczowym aspektem
badan bylo zrozumienie konstruktu zaangazowania uczniéw (obejmujacego wymiary:
emocjonalny, behawioralny i poznawczy; Skinner, 2016; Skinner & Pitzer, 2012) w zadania do
nauki jezyka, zaprojektowane z wykorzystaniem gamifikacji. W oparciu o teori¢
samostanowienia (Deci et al., 1991; Deci & Ryan, 1985, 2016; Deci & Ryan, 2012; Ryan &
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Deci, 2002, 2017, 2020) i samosystemowy model rozwoju motywacyjnego (ang. Self-System
Model of Motivational Development; Skinner et al., 2008; Skinner et al., 2009; Skinner &
Pitzer, 2012), badania skoncentrowaly si¢ na roli zadan j¢zykowych w zaspokajaniu
podstawowych potrzeb psychologicznych uczniéw (potrzeby autonomii, kompetencji i relacji),
utatwiajacych lub utrudniajacych zaangazowanie si¢ w wykonywanie tych zadan. Zwrocitam
szczegblng uwage na sposob, w jaki gamifikacja, czyli wykorzystanie elementow gier w
kontek$cie niezwigzanym z gra (Deterding et al., 2011b, 201l1a), moze wptyna¢ na
zaangazowanie uczniow.

Pomimo krytyki wykorzystania gamifikacji w edukacji, badania pokazuja, ze gamifikacja
sprzyja zwigkszaniu motywacji wsrdd oséb uczacych sie, ich aktywnos$ci, wydajnosci, jak i
poprawianiu efektow uczenia si¢, zarowno w edukacji jezykowej (np. Cruaud, 2018;
Dehghanzadeh et al., 2019; Hong et al., 2020; Korkealehto & Salo, 2016; Lam et al., 2018;
Mchucha et al., 2017; Perry, 2015; Purgina et al., 2020; Won & Kim, 2018; Zhou et al., 2017;
Zou, 2020), jak i w szerzej rozumianej edukacji (np. Alomari et al., 2019; Antonaci et al., 2019;
Dichev & Dicheva, 2017; Huang et al., 2020; Majuri et al., 2018; Sailer & Homner, 2020).
Badania prowadzone w nurtach teorii nauki opartej na gamifikacji (ang. gamified learning;
Landers, 2014), a takze teorii samostanowienia do modelowania procesu uczenia si¢ opartego
o gamifikacj¢ sugeruja, ze gamifikacja wspierajaca podstawowe potrzeby psychologiczne moze
zwigksza¢ zaangazowanie 0sob uczacych si¢ w wykonywanie zadan edukacyjnych, postepy w
nauce i ich dobrostan. Jednak zauwazalne jest takze, Ze pojg¢ciu zaangazowania uczniow w
zadania edukacyjne nie poswiecono wystarczajacej uwagi. W szczegolnosci uwidacznia si¢
niedostatek opracowan naukowych, ktore teoretyzujg konstrukt zaangazowania i mechanizmy
uczenia si¢ jezyka towarzyszace gamifikacji. Brakuje tez badan empirycznych wyjas$niajacych
jak gamifikacja wspierajgca podstawowe potrzeby psychologiczne wplywa na zaangazowanie
ucznidéw w wykonywanie zadan jezykowych w edukacji formalnej, a takze jakie sg jej stabe
strony. Aby wypehi¢ te braki teoretyczne i empiryczne, celem badan przedstawionych w
monografii bylo poglebienie wiedzy na temat gamifikacji wspierajacej podstawowe potrzeby
psychologiczne jako katalizatora zaangazowania uczniow w wykonywanie zadan jezykowych,
gdzie zaangazowanie uczniow jest uznawane za warunek konieczny do rozwijania kompetencji
komunikacyjnej w jezyku obcym (angielskim) i dobrostanu we wspotczesnej szkole.

Z uwagi na brak wypracowanej teoretycznej koncepcji nauczania jezyka obcego z
wykorzystaniem gamifikacji, pierwszym celem bylo uporzadkowanie obecnej wiedzy oraz
opracowanie ram koncepcyjnych (modelu) dla nauczania jezyka obcego, wspierajacego
podstawowe potrzeby psychologiczne uczniow i zwigkszajacego ich zaangazowanie w zadania
jezykowe dzieki wykorzystaniu gamifikacji. Cel ten zrealizowatam i opisatam w pierwszej
czesci monografii.

Do opracowania modelu przyjetam podejscie interdyscyplinarne, dokonujac przegladu
literatury z roéznych dziedzin nauki: 1) psychologii (edukacyjnej, motywacji i emocji), 2)
uczenia si¢ 1 nauczania jgzyka obcego (glottodydaktyka/dydaktyka jezyka obcego;
jezykoznawstwo stosowane) oraz 3) gamifikacji. Analiza literatury w zakresie zaangazowania
uczniow jest przedstawiona w rozdziale 1, literatura dotyczaca nauczania i uczenia si¢ jezyka
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angielskiego jest oméwiona w rozdziale 2, za$ literature na temat gamifikacji zaprezentowatam
w rozdziale 3. Ta czgs¢ monografii zamyka si¢ podsumowaniem, w ktorym, na podstawie
wiedzy i wnioskow przedstawionych w tych rozdziatach, wypracowatam model nauki jezyka
obcego opartej na gamifikacji i wspierajacej podstawowe potrzeby psychologiczne osoby
uczacej sie.

W modelu tym termin ,,nauka j¢zyka obcego oparta na gamifikacji” jest rozumiany jako
wykorzystanie elementow gier w celu zwigkszenia zaangazowania 0S6b uczacych si¢ w zadania
jezykowe wspierajgce ich podstawowe potrzeby psychologiczne. Model opisuje relacje migdzy
czterema komponentami: 1) zadaniem do nauki jezyka opartym na gamifikacji (Sktadajacym
si¢ z zadania jezykowego 1 elementéw gier), 2) procesami samosystemowymi, 3)
zaangazowaniem 0SObY uczacej si¢ i 4) efektami nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego. Model
ten nawigzuje do teorii nauki opartej na gamifikacji (Landers, 2014) oraz samosystemowego
modelu rozwoju motywacyjnego (Skinner et al., 2008; Skinner et al, 2009; Skinner & Pitzer,
2012). Model rozwija takze koncepcje Landers’a (2014), ze zastosowanie gamifikacji moze
prowadzi¢ do postepow jezykowych poprzez dwa efekty: mediacyjny i moderujacy. Model
podkresla kluczowa role zaangazowania w zadania jezykowe jako warunek konieczny rozwoju
kompetencji  komunikacyjnej oraz fakt, ze efekty interwencji pedagogicznych
wykorzystujacych gamifikacje w celu zwigkszenia zaangazowania osoby uczacej si¢ zalezg od
jakosci zadania jezykowego. Zadania jezykowe oparte na gamifikacji moga, ale nie musza,
pozytywnie wplywa¢ na zaangazowanie osoby uczacej si¢; zalezy to bowiem od stopnia
dopasowania zadania do podstawowych potrzeb psychologicznych osoby uczace;.

Aby dostarczy¢ informacji na temat realizacji nauki jezyka obcego z wykorzystaniem
gamifikacji, drugim celem byto zbadanie specyfiki zaangazowania uczniow szkoty $redniej w
programie ,,Hattersi” - zajeciach pozalekcyjnych, w ktérym zastosowano zadania jezykowe
opracowane w ramach metod CLIL (Content and Language Integrated Learning) i PBLL
(Project-Based Language Learning) z wykorzystaniem gamifikacji. Cel ten zrealizowatam w
badaniu empirycznym opisanym w drugiej czesci monografii, w rozdziatach 4-6. Gamifikacjg
zastosowano w celu wzmocnienia zaangazowania uczniow w seri¢ zadan, tu rozumianych jako
projekty CLIL wspierajace podstawowe potrzeby psychologiczne ucznidw-uczestnikow.
Przeprowadzone badanie empiryczne skoncentrowato si¢ na uczniach szkoty sredniej (liceum)
z uwagi na to, ze sposob nauczania jezyka angielskiego na tym etapie edukacyjnym moze
niekorzystnie wptywaé na zaangazowanie ucznidéw w nauke (Werbinska, 2012). Wykorzystujac
omowiony powyzej model nauki jezyka obcego w oparciu o gamifikacje jako rame analityczna,
w badaniu sformutowano trzy pytania badawcze dotyczace: 1) Spostrzezen uczniow na temat
zaprojektowanych zadan w programie 2) Sposobow, w jakie uczniowie angazowali si¢ lub
wycofywali emocjonalnie, poznawczo i behawioralnie w wykonywanie tych zadan oraz 3)
deklarowanych przez uczniow efektow uczenia si¢ wynikajacych z ich zaangazowania si¢ W
wykonywanie zadan w ramach programu.

W badaniu przyjetam konstruktywistyczng epistemologi¢. To podejscie uznatam za
odpowiednie z uwagi na cel, jakim bylo zrozumienie subiektywnych pogladéw i do§wiadczen
uczniow z zaprojektowanymi zadaniami w ramach wdrozonego programu w ich srodowisku.
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Jako strategi¢ badawcza przyjetam badanie w dzialaniu, gdyz dziatania badawcze miaty w
zamierzeniu ulepszenie nauczania jezyka obcego (angielskiego) w formalnym systemie
edukacyjnym. Miejsce przeprowadzenia niniejszego badania to warszawskie liceum, a
uczestnikami w projekcie byli uczniowie pierwszych klas (w wieku 16/17 lat). Program zostat
zaprojektowany i wdrozony w roku szkolnym 2016/ 2017 we wspotpracy z nauczycielami tego
liceum.

Operacjonalizacje konstruktu zaangazowania przyjetam za Skinner i Pitzer (2012) oraz Skinner
(2016). W modelu tym pojecie zaangazowania jest odroéznione od pojecia zniechgcenia / braku
zaangazowania (ang. disaffection), a w ramach obu tych poje¢ wyrdznia si¢ trzy wymiary:
behawioralny, emocjonalny i poznawczy. Badaczki zoperacjonalizowaly kazdy wymiar
poprzez podanie wskaznikOw zaangazowania / braku zaangazowania (zniechgcenia) w
nastgpujacy sposob:

e zaangazowanie behawioralne: obecnos¢, gotowos¢ do pracy, ukonczenie zadan,
podazanie za wymaganiami, przestrzeganie zasad, inicjatywa, rozpoczgcie dziatan,
wysilek, staranie, proby, wytrwalo$¢, intensywno$¢, uwaga, koncentracja,
uczestnictwo, itd.;

e brak zaangazowania behawioralnego: bierno$¢, prokrastynacja, rezygnacja, niepokoj,
rozproszenie uwagi, zdezorganizowanie, wyczerpanie, nieprzygotowanie, absencja,
itd.;

e zaangazowanie emocjonalne: entuzjazm, zainteresowanie, rado$¢, satysfakcja, duma,
zabawa, energia, itd.;

e Dbrak zaangazowania emocjonalnego: nuda, brak zainteresowania, frustracja, gniew,
smutek, zmartwienie, niepokdj, wstyd, itd.;

e zaangazowanie poznawcze: celowe dziatania, dgzenie do celu, poszukiwanie strategii,
uzycie strategii, che¢ uczestnictwa, starannos$¢, samoregulacja, determinacja, itd.;

e Dbrak zaangazowania poznawczego: bezradno$¢, rezygnacja, niech¢é, unikanie,
obojetnosé, itd.

Aby uzyska¢ wglad w doswiadczenia 1 opinie ucznidéw odnos$nie ich zaangazowania w ramach
programu ,,Hattersi”, wykorzystatam dane jakosciowe i iloSciowe zebrane za pomocg ankiet
samoopisowych ucznidow 1 dokumentow (postdéw na blogach). Dane te wykorzystalam, by
zrozumieé, co uczniowie robili, mysleli i czuli, gdy wykonywali zadania jezykowe z
wykorzystaniem gamifikacji w czasie trwania programu, a takze jakie mieli odczucia odnos$nie
samych zadan oraz co wyniesli z programu. Dane zebrane za pomocg tych technik pozwolity
mi na uzyskanie informacji na temat subiektywnych odczu¢ uczniéw, w uzupetieniu danych
obserwacyjnych o ich zachowaniu w programie (Fredricks & McColskey, 2012), takich jak
ukonczenie rund.

Wyniki badania pokazuja, ze uczestnicy programu pozytywnie odnosili si¢ do wykorzystania
gamifikacji w kontekscie edukacyjnym; ich wypowiedzi sugeruja, ze taka forma uczenia si¢
aktywizuje ich i ulatwia im nauke, czynigc jg przyjemniejsza. Zadania w programie byly
wartosciowe dla wielu uczniéw. Docenili oni tresci podejmujace rzeczywiste problemy



(szczepionki, pozyczki) oraz elastyczno$¢ w wykonywaniu pracy w programie. W opinii
ucznidéw, zadania pozwolity im rozwingé kreatywnos$¢, pomystowos¢, odpowiedzialno$¢ i
samodzielnos$¢, zapewniaty im one réwniez nauke bez powaznych konsekwencji w przypadku
niepowodzenia. Uczestnicy pozytywnie ocenili technologi¢ zastosowana w programie. Badanie
wykazato roéwniez, ze uczestnicy mieli rozne poglady i doswiadczenia zwigzane ze wspotpraca
w zespolach. Uczniowie mieli na ogot §wiadomo$é, ze ta forma wspolpracy bedzie im
towarzyszy¢ w przysztosci w zyciu zawodowym 1 uwazali umiejetnos¢ efektywnej pracy w
zespotach za wazng umiejetno$¢ zyciowa. Dlatego docenili oni mozliwos¢ ¢wiczenia pracy w
zespotach w szkole; zdaniem ucznidéw praca zespotowa uczy dzielenia si¢ odpowiedzialno$cia
1 wyrazania wlasnego zdania. Wyniki wskazuja na to, ze wielu ucznidow wspotpracowato w
zespolach, w ktorych mogli wnie$¢ swoj wkiad, uzupetnia¢ i wspiera¢ si¢ nawzajem oraz
korygowa¢ btedy innych cztonkoéw zespotu. Uczniowie pozytywnie ocenili tez komunikacje i
interakcj¢ z nauczycielami i badaczkg - w opiniach uczniéw 0soby te byly przystepne,
pomocne, wyrozumiate i zyczliwe. Co wigcej, pozytywnie ocenili oni tez komunikacje i
interakcje z fikcyjna postacig Inteligentnego Kapelusznika. Stwierdzono rowniez, ze zasoby i
ograniczenia w programie (tj. losowy przydziat do zespotéw, terminy, zabronione dziatania,
kary) spotkaty si¢ z mieszanymi odczuciami wsrod uczniow, zwlaszcza przydzielanie do grup,
wybor tematu realizowanych projektow, czy niedostateczne uznanie dla ich pracy. System
informacji zwrotnej (punktacja, zaktualizowany kontekst) pozwolit uczestnikom zrozumiec,
jak sobie radzg w programie, jak radzg sobie inni i co zespolty musza robi¢ w kolejnych krokach.
Uczniowie uznali informacje zwrotne za pomocne w osiggnigciu lepszego wyniku w kolejnych
wyzwaniach (zadaniach), byty one dla nich rowniez zrodtem motywacji i otuchy. Jednak
niektorzy uczniowie uznali informacj¢ zwrotng za nieprzydatng lub nie zauwazyli jej
otrzymania, a dla czgsci z nich byta ona Zrédlem zniechgcenia, gdy czuli, Ze ich praca powinna
byla by¢ wyzej oceniona. W koncu, na podstawie stow uczniow stwierdzono, ze program
zawieral liczne zachgty (motywatory) wewnetrzne i zewnetrzne (np. nagroda, konkurencja,
presja rowiesnikoéw 1 terminy), ktore w rozny sposdb wptywaty na poszczegdlnych ucznidw.

Jesli chodzi o zaangazowanie uczniow w zadania w tym programie, wyniki pokazaly
réznorodno$¢ w wymiarach emocjonalnym, poznawczym i behawioralnym. Odnosnie
zaangazowania emocjonalnego, uczniowie zglaszali odczuwanie radosci, zainteresowania,
przyjemnosci, podekscytowania, satysfakcji, szczescia, a takze ulgi. Je$li chodzi o
zaangazowanie poznawcze, uczniowie wskazywali na odczuwanie ciekawosci, checi udziatu w
programie i preferencje wyzwan. W kwestii zaangazowania behawioralnego, wiekszos¢
uczniow wykazata si¢ inicjatywa, wytrwaloScig, wysitkiem, skupieniem/koncentracja,
ukonczyta tez caty program. Oprocz zaangazowania, badanie pokazato, ze niektdrzy uczniowie
odczuwali zniech¢cenie (brak zaangazowania). Zniechgcenie emocjonalne wyrazato si¢
nizszym poziomem zadowolenia, wysokim poziomem stresu, rozczarowaniem, smutkiem i
frustracjg. Jesli chodzi o zniechg¢cenie poznawcze, stwierdzono, ze byli uczniowie, ktorzy
nieche¢tnie uczestniczyli w realizacji zadan w ramach projektu, przyjeli postawe sprzeciwu i
bezradnosci. Jesli chodzi o zniechecenie behawioralne, byli tacy uczniowie, ktorzy wykazywali
biernos¢ i nieobecnosé. Ponadto na podstawie danych ilosciowych zebranych w ankietach
samoopisowych stwierdzono, ze jako$¢ zaangazowania ucznidow byla zréznicowana w
zalezno$ci od pici uczestnikOw oraz statusu, tj. tego, czy zesp6ot danego ucznia dotart do finatu.
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Okazuje si¢, ze dziewczeta byly bardziej zaangazowane w realizacje zadan w programie, byty
bardziej zadowolone, bardziej podobata im si¢ historia niz chtopcom, ale takze byty bardziej
zestresowane niz chtopcy. Finalisci byli bardziej zadowoleni niz niefinalisci, niefinali$ci za$
byli bardziej zaangazowani w dziatania W programie i znacznie bardziej zestresowani.

Odnosnie postrzeganych przez uczniow efektéw uczenia si¢ wynikajacych z ich zaangazowania
w zadania w ramach programu, uczestnicy deklarowali rozwiniecie kompetencji zatozonych w
programie (zgodnymi z podstawg programowg) w zaleznosci 0d swojej wczesniejszej wiedzy,
potrzeb i celow. Jesli chodzi o wyniki w zakresie jezyka angielskiego, uczniowie zgtosili
postepy w obszarze stownictwa i gramatyki, a takze pisania, ale dotyczylto to gldwnie jednego
z cztonkow zespotu - kronikarzy. W zakresie tresci przedmiotowych uczniowie wskazali przede
wszystkim na mozliwo$ci utrwalenia posiadanej wiedzy przedmiotowej i jej zastosowania w
rozwigzywaniu problemow. Odnosnie kompetencji spolecznych uczestnicy zadeklarowali
zdobycie doswiadczenia w pracy zespotowej, przydatnego w przysztosci w dalszej edukacji i
pracy. W obszarze kompetencji cyfrowych, uczniowie zgtosili, ze poznali szereg narze¢dzi i
zasobow cyfrowych, ktore uznali za przydatne. Jesli chodzi o samodzielne uczenie sie,
uczestnicy twierdzili, ze program stwarzat mozliwosci ¢wiczenia pracy ze zrodtami informacji
oraz zapoznawatl ich z nowymi technikami uczenia si¢, co byto dla nich inspirujace i wzmocnito
ich pewnos¢ siebie.

Podsumowujac, badania zaprezentowane w monografii stanowiag wktad w dyscypling
jezykoznawstwa W zakresie glottodydaktyki (dydaktyki jezyka obcego) wnoszac nowg wiedze
na temat zaangazowania uczniéw w wykonywanie zadan jezykowych. Badania skoncentrowaty
si¢ na zrozumieniu, w jaki sposob zastosowanie gamifikacji moze wspiera¢ podstawowe
potrzeby psychologiczne ucznidow i przez to wptywac na ich zaangazowanie w wykonywanie
zadan jezykowych. Poprzez dostarczenie nowej wiedzy w postaci modelu teoretycznego i
dowodéw empirycznych odnos$nie mechanizméw zaangazowania ucznidow w zadania
wykorzystujace gamifikacjg, wyniki moich badan moga by¢ wykorzystane w praktyce
dydaktycznej. Praktycznym rezultatem moich badan jest program opracowany w celu
rozwigzania rzeczywistego problemu w praktyce szkolnej, w ktorym dziatania badawcze miaty
wplyw na konkretnych uczniow i nauczycieli. Innym praktycznym efektem tego badania jest
poprawa wiedzy czlonkow projektu (tj. badacza, przysztych nauczycieli i czynnych
nauczycieli), dzigki wspotpracy i wymianie wiedzy. Uzyskane wyniki moga by¢ wykorzystane
do preparacji i ewaluacji materiatow glottodydaktycznych (zadan jezykowych) przez innych
badaczy gamifikacji w konteks$cie nauki jezyka obcego, nauczycieli, tworcow programow
nauczania, jak tez i tworcow réznych aplikacji i platform internetowych wykorzystujacych
gamifikacje do nauki jezyka obcego. W ten sposob, badania opisane w monografii przyczyniaja
si¢ do doskonalenia 1 unowoczesnienia procesu nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych w
praktyce szkolnej.
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4.2 Pozostaly dorobek naukowy

Moj pozostaly dorobek naukowy mozna podzieli¢ na trzy obszary: 1) umiej¢tnosé
porozumiewania si¢ W mowie i pisSmie oraz jej rozwijanie z wykorzystaniem technologii, 2)
ksztalcenie i rozwdj nauczycieli jezyka angielskiego i 3) metodologia badan naukowych.

4.2.1. Umiejetnos¢ porozumiewania si¢ w mowie i piSmie

Zasadnicza cz¢$¢ mojego dorobku naukowego dotyczy dwoch kwestii w zakresie nauczania i
uczenia si¢ jezyka angielskiego: umiejetnosci porozumiewania si¢ w mowie i piSmie 0raz jej
rozwijanie z wykorzystaniem technologii. W badaniach tych moim gléwnym celem byto
zrozumienie i opisanie warunkOow sprzyjajacych rozwijaniu tej umiejetnosci. Znajduje to
odzwierciedlenie w publikacjach, ktore powstaty po uzyskaniu stopnia doktora.

Umiejetnos¢ mowienia w J2

Nad zagadnieniem umiejetnosci mowienia w jezyku angielskim i jej rozwijaniem prace
rozpoczgtam w ramach ogolnopolskiego projektu Badania Umiejetnosci Mowienia,
zrealizowanego w latach 2012-2014 przez Pracowni¢ Jezykoéw Obcych Instytutu Badan
Edukacyjnych. W projekcie analizowatam dane zebrane w tym badaniu, wspottworzytam
raport prezentujacy wyniki dotyczace osiggnie¢ gimnazjalistow pt.. Efekty nauczania jezyka
angielskiego na Il etapie edukacyjnym. Raport koncowy Badania uczenia si¢ i nauczania
Jjezykow obcych w gimnazjum i Badania umiejetnosci mowienia (Gajewska-Dyszkiewicz et al.,
2015) oraz napisatam inne publikacje na ten temat we wspoétautorstwie z badaczami z IBE
(Marczak, et al., 2015; Gajewska-Dyszkiewicz et al., 2016). Rezultaty w zakresie mowienia
wykazatly, ze oK. jeden na trzech gimnazjalistow nie posiadt umiejetnosci komunikacji ustnej
na poziomie A2 (oczekiwanym na tym etapie edukacyjnym) lub wyzej, a przewazajaca czgs¢
tych uczniéw pochodzita z obszaréw wiejskich. Ponadto ok. jedna trzecia badanych uczniow
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osiggneta poziom zblizony do oczekiwanego od absolwenta gimnazjum, natomiast OK. CO
czwarty z nich wykazal umieje¢tnosci jezykowe znacznie przewyzszajace wymagania.

Prace w tym obszarze kontynuowatam po podj¢ciu zatrudnienia w Instytucie Filologii
Angielskiej Uniwersytetu KEN (wcze$niej Uniwersytetu Pedagogicznego im KEN) w
Krakowie, gdzie skoncentrowatam si¢ na umiejetno$ci mowienia w jezyku angielskim wsrod
studentow filologii angielskiej oraz na jej rozwijaniu z wykorzystaniem technologii. W swojej
pracy jako wyktadowca oraz na podstawie publikowanych wynikéw badan zauwazytam, ze
cho¢ umiejetnos¢ skutecznego komunikowania si¢ w jezyku angielskim w réznych gatunkach
mowy (prezentacje, dyskusje, debaty, rozmowy z wyktadowcami i innymi studentami) jest
bardzo wazna dla tych studentéw, czgsto miewajg oni trudnoséci z wypowiadaniem si¢ W
oczekiwanej od nich jakosci, pomimo istniejacych mozliwosci ¢wiczenia umiejetnosci
mowienia na oferowanych na uczelni kursach praktycznej nauki jezyka. Przyczyn tego
upatrywatam w powszechnie stosownej metodzie. Zauwazytam, ze studenci na kursach nie
uczyli si¢ o strukturze i cechach jezykowych danego gatunku mowy (np. debaty, dyskusji), w
czasie zaje¢ brakowalo im modeli, na ktorych mogliby si¢ wzorowac tworzac wiasne
wypowiedzi ustne, a ich postgpy w mowieniu nie byly optymalne z powodu ograniczonych
mozliwosci ¢wiczenia mowienia na zajeciach Oraz niewystarczajaco czestej informacji
zwrotnej (ang. feedback) od prowadzacego. Zaniedbywany byt réwniez rozwdj wiedzy ogolnej
(o $wiecie), niezbgdnej na potrzeby tworzenia wypowiedzi. W tym kontekscie podgtam badanie
oparte o projektowanie (ang. design-based research), w ktérym opracowatam Kkurs
,,Discussion” dla studentow filologii angielskiej, dla ktorego stworzenia wykorzystatam teorie
nabywania umiej¢tno$ci oraz pedagogike gatunkowsa. Projektujac ten kurs przyjetam, ze na
kursie studenci powinni poznawa¢ gatunki mowy w jezyku obcym, obserwowaé modele
docelowych gatunkow w ramach tworzenia wypowiedzi ustnej i interakcji ustnej (tzn.
prezentacji, dyskusji, debaty, wywiadu, konwersacji), ¢wiczy¢ ich tworzenie na zajeciach i w
domu, otrzymywac informacje zwrotng od kolegdw w grupie oraz prowadzacego, a takze
czytaé artykuly online w roznych obszarach (spotecznych, politycznych, ekonomicznych, itp.)
I prowadzi¢ rozmowy W jezyku angielskim na ich temat. Technologia i zasoby online miaty
umozliwi¢ studentom poznawanie poszczegolnych gatunkéw mowy, zwigkszy¢ czestotliwosé
praktyki w mowieniu, a takze utatwic czytanie artykutow w celu zdobywania wiedzy o $wiecie.
Kurs ten zostat wdrozony najpierw w grupie studentéw filologii angielskiej w Polsce (n= 26),
a nastgpnie W grupie zréznicowanych kulturowo i jezykowo studentow ESL w Australii (n=12).
Aby oceni¢ przydatnos¢ kursu, zebrane zostaty dane przy wykorzystaniu techniki wywiadu oraz
ankiety. W opiniach studentow, kurs przyczynit si¢ zarowno do poprawy jako$ci mowienia, jak
i do poszerzenia ich ogodlnej wiedzy. Studenci cenili opracowane zadania, w ktorych
wykorzystano narze¢dzia cyfrowe do nauki (Pitura & Chang, 2023; Pitura, 2021).

Publikacje dotyczace zagadnienia umiejetnosci mowienia i jej rozwijania to:

e Gajewska-Dyszkiewicz, A., Kutylowska, K., Marczak, M., Paczuska, K. i Pitura, J.
(2015). Efekty nauczania jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym. Raport
koncowy badania uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych w gimnazjum i Badania
umiejetnosci mowienia. Instytut Badan Edukacyjnych.
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e Marczak, M., Muszynski M., Gajewska-Dyszkiewicz, A., Campfield, D., Kutytlowska,
K., Paczuska, K., Pitura, J., Michatowska, A., Szpotowicz, M. (2015) Realizacja
podstawy programowej dla jezyka obcego nowozytnego, w: Choinska-Mika, J., Sitek,
M. (red.). Realizacja podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego. Wnioski z badan
przeprowadzonych przez Zespol Dydaktyk Szczegotowych IBE. Instytut Badan
Edukacyjnych, s. 69-87.

e Gajewska-Dyszkiewicz, A., Paczuska, K., Marczak, M., Pitura, J., Muszynski, M., &
Szpotowicz, M. (2016). Osiagni¢cia gimnazjalistow w zakresie jezyka angielskiego:
podstawa programowa wcigz niezrealizowana. Jezyki Obce w Szkole, 60(2), 90-98.

e Pitura, J. (2021). Developing L2 speaking skills in English-medium EFL higher
education. Innovation in Language Learning and Teaching.

e Pitura, J., & Chang, H. (2023). Tools for Scaffolding the Development of L2 Speaking
in English-medium Higher Education: Lessons from Poland and Australia. Theory and
Practice of Second Language Acquisition.

Umiejetnosé pisania (akademickiego) w J2

Umiejetno$¢ komunikacji w pismie w jezyku angielskim, w tym pisania tekstow akademickich,
wsrod zaawansowanych uzytkownikow jezyka angielskiego to kolejny obszar moich dociekan
badawczych. Umiejetnosé ta jest rowniez bardzo wazna dla studenta szkoty wyzszej, niemniej
jednak pisanie jest trudnym i ztozonym procesem, na ktory negatywnie moga wptywaé emocje
i czynniki poznawcze (np. pami¢é). Z uwagi na to prowadze¢ badania w dziataniu w celu
poprawy warunkéw umozliwiajagcych skuteczniejsze rozwijanie tej umiejetnosci wsrod
studentow filologii angielskiej, skupiajac si¢ na wptywie wykorzystywanych narzegdzi
cyfrowych w tym procesie.

Pierwsze opublikowane badanie dotyczy socjalizacji jezykowej seminarzystow
przygotowujacych prace magisterska, uczestniczacych w moich kursach Pisania tekstow
akademickich i Seminarium, na ktorych wykorzystane byly narzedzia cyfrowe (Pitura, 2021).
Przeprowadzone badanie mialo na celu zrozumienie, w jaki sposdb promotorzy prac
magisterskich moga wspiera¢ magistrantow W procesie pisania. W badaniu wykorzystatam
teori¢ socjalizacji jezykowej, by zbadaé, jak studenci filologii angielskiej o specjalno$ci
nauczycielskiej doswiadczaja proces socjalizacji odnosnie pisania w swojej dyscyplinie w
jezyku angielskim (rozumiang jako rozwoj kompetencji, przekonan i praktyk). Szesciu
studentow pierwszego roku studiow magisterskich wzigto udzial w badaniu (badaniu w
dziataniu), odpowiadajac na pytania otwarte w ankiecie online. Wyniki pokazaty, ze pisanie
pracy magisterskiej w jezyku obcym jest trudnym procesem, podczas ktorego studenci borykaja
si¢ z emocjonalnymi trudno$ciami, sa jednak zdecydowani, by ukonczy¢ jej pisanie. Wyniki
sugerujg tez, ze socjalizacja studentow do pisania w jezyku angielskim w ramach dyscypliny
moze by¢ wspierana poprzez udzielanie im wskazowek w czasie pisania, udostgpniania
odpowiedniej jako$ci materialow, poprzez regularng praktyke w pisaniu, a takze tworzenie
przestrzeni do interakcji migdzy promotorem a studentem oraz pomi¢dzy samymi studentami.
Technologia jest istotnym elementem w tym procesie: narze¢dzia cyfrowe posrednicza w relacji
miedzy studentami a ich srodowiskiem spoteczno-materialnym.
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Druga publikacja w omawianym obszarze to rozdziat w monografii Digital Writing
Technologies in Higher Education: Theory, Research, and Practice (Kruse et al., 2023)
poswiecona cyfrowemu sporzadzaniu notatek w celach pisania akademickiego. W pierwszej
czesci tego rozdziatu skupiam si¢ na definicji pojecia notatki, a takze kwestiom dotyczacym
cyfrowego sporzadzania notatek | czynno$ciom zwigzanym z robieniem notatek. Opisuje
rowniez, jakie narzedzia cyfrowe i w jaki sposéb mogag pomédc osobom (naukowcom,
badaczom, studentom) sporzadzajacym notatki w kontekscie pisania akademickiego. W drugie;j
cze$ci rozdzialu omawiam znaczenie cyfrowego sporzadzania notatek dla teorii i praktykKi
pisania. W tej czesci prezentuje rowniez zalecenia dla praktyki pisania, nauczania i badan w
zakresie cyfrowych notatek w celach pisania akademickiego, jak tez i te dotyczace tworzenia
nowych narzedzi do sporzadzania cyfrowych notatek. Publikacje dotyczace umiejetnosci
pisania (tekstow akademickich) w jezyku angielskim to:

1. Pitura, J. (2021). Technology-enhanced socialisation into disciplinary writing in L2:
insights from the perceptions of MA TEFL students, Computer Assisted Language
Learning.

2. Pitura, J. (2023). Digital Note-Taking for Writing. In O. Kruse, Ch. Rapp, Ch. M. Anson,
K. Benetos, E. Cotos, A. Devitt, & A. Shibani (Eds.), Digital Writing Technologies in
Higher Education : Theory, Research, and Practice. Springer.

4.2.2. Ksztalcenie i rozwo6j zawodowy nauczycieli jezyka angielskiego

Drugi obszar w moim pozostalym dorobku naukowym dotyczy nauczycieli jezyka angielskiego
— ich ksztalcenia i przeciwdziatania wypaleniu zawodowemu. Opublikowany zostat artykut
omawiajacy projekt badawczy, ktorego celem byto poszukiwanie sposobu wsparcia refleks;ji
studentow podczas odbywania przez nich obowigzkowej praktyki nauczycielskiej w polskich
szkotach (Pitura, 2017). W artykule tym przedstawitam interwencje ,,Rozwijaj si¢ przez
blogowanie” (Develop by Blogging) oraz jej wdrozenie wsrdd trzech studentow-praktykantow,
ktorych bytam opiekunem. Wyniki tego badania wskazuja, ze dzigki interwencji studenci mieli
czas i przestrzen do refleksji nad zdobywanymi doswiadczeniami zawodowymi w czasie
praktyk. Kolejny artykut, opublikowany we wspotautorstwie z prof. Katarzyna Karpinska-Szaj
(Karpinska-Szaj & Pitura, 2018), prezentuje projekt na temat wirtualnej wymiany dla edukacji
wlaczajacej ucznidw z uszkodzeniami stuchu, ktorego celem bylo promowanie nauczania
wlaczajacego wsrod przysztych nauczycieli jezykow obcych (angielskiego 1 francuskiego) w
Polsce. W tekscie tym omawiamy zaloZenia projektu i przedstawiamy korzySci, jakie niesie
jego zastosowanie w praktyce nauczania w szkole. Najpierw opisujemy specyfike procesu
nauczania 1 uczenia si¢ jezykow obcych wsrdd uczniow o réznorodnych potrzebach oraz
uzasadniamy, dlaczego warto wprowadzi¢ te koncepcje do systemu edukacji. Ponadto
zwracamy uwage¢ na potencjat projektowania uniwersalnego w nauczaniu j¢zykow obcych w
zrdznicowane]j klasie. Na zakonczenie artykulu prezentujemy sam projekt, ktéry zostat
zrealizowany w roku akademickim 2017/2018. Ostatnie badanie w tym obszarze (Pitura,
Cwikta, & Koziol, 2021) zostato przeprowadzone we wspotpracy z moimi studentkami —
cztonkiniami kota naukowego, ktorego jestem opiekunem naukowym. Badanie to dotyczy
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problematyki wypalenia i stresu zawodowego wsrod czynnych nauczycieli jezyka angielskiego.
Celem tego badania byla analiza i przedstawienie strategii wspomaganych technologia, ktore
nauczyciele jezykéw obcych moga zastosowaé, aby sprosta¢ wymaganiom zawodowym
wystepujacym w ich srodowisku pracy. Majac to na uwadze, w badaniu tym zidentyfikowano
spoleczno-organizacyjne wymagania w zawodzie nauczyciela jezyka obcego, opisano
narzedzia cyfrowe, ktore mozna zastosowa¢ w celu wspierania tych nauczycieli, oraz
wyjasniono, w jaki sposob nauczyciele moga je wykorzysta¢ w pracy.

Publikacje dotyczace ksztalcenia i rozwoju zawodowego nauczycieli jezyka angielskiego to:

e Pitura, J. (2017). Zastosowanie bloga we wspieraniu refleksji studenckiej podczas
praktyk pedagogicznych. Neofilolog, 48(2), 253-265.

e Karpinska-Szaj, K., & Pitura, J. (2018). Wirtualna wymiana dla edukacji wiaczajacej
uczniéow z uszkodzeniami stuchu. Jezyki Obce w Szkole, 4, 11-15.

e Pitura, J., Cwikla, A., & Koziot, S. (2021). When burnout is a matter of time: digital
tools for coping with language teacher job demands. In. P. Hamera & A. Piskorz (Eds.),
Time and temporality across disciplines and methodologies (pp. 177-200).
Wydawnictwo Naukowe UP.

4.2.1. Metodologia badan naukowych

Metodologia badan naukowych to trzeci obszar moich prac badawczych. W ramach tego tematu
publikacje dotycza opracowania narzedzia badawczego oraz ksztalcenia metodologicznego
przysztych nauczycieli jezyka angielskiego. W artykule ,,Using the e-questionnaire in
qualitative applied linguistics research” celem jest przedstawienie potencjatu e-kwestionariusza
jako narzedzia dla badaczy w podejsciu jakosciowym, ktorzy badaja sposoby doswiadczania i
interpretowania zjawisk jezykowych. W artykule tym omawiam kwestie tworzenia i uzywania
tego narzedzia oraz podaje¢ przyklad jego zastosowania we wiasnej praktyce badawcze;.
Kolejny artykut w tym obszarze to ,,Research-based Teaching and Transformative Learning to
Promote Quality Teacher Education”, ktory dotyczy ksztalcenia metodologicznego przysztych
nauczycieli jezyka angielskiego. Badanie to mialo na celu sprawdzanie wplywu nauczania
opartego na badaniach (ang. research-based teaching) na ich kompetencje metodologiczne oraz
zdolno$¢ dostrzegania 1 rozwigzywania problemow zwigzanych ze sprawiedliwoscig spoteczng
w Klasie szkolnej. W badaniu tym studenci o specjalno$ci nauczycielskiej — uczestnicy mojego
kursu Metody badawcze w edukacji jezykowej — zostali zaangazowani w prowadzenie badania
typu transformacyjnego (ang. transformative research) jako wspotbadacze. Wyniki wskazuja,
7e zastosowanie nauczania opartego na badaniach na etapie przygotowania zawodowego
sprzyja rozwojowi nie tylko kompetencji metodologicznych wsrod przysztych nauczycieli, ale
takze zwigksza ich wrazliwos¢ na potrzebe zapewnienia wszystkim swoim uczniom
sprawiedliwego 1 wigczajacego srodowiska uczenia sie¢, co zwigksza ich profesjonalizm.

Publikacje 1 wystgpienia konferencyjne dotyczace metodologii badan naukowych to:

e Pitura, J. (2022). Using the e-questionnaire in qualitative applied linguistics research.
Research Methods in Applied Linguistics
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e Pitura, J. (2020). Research-based Teaching and Transformative Learning to Promote
Quality Teacher Education. In J. Madalinska-Michalak (Ed.). Studies on Quality
Teachers and Quality Initial Teacher Education (pp. 107-201). FRSE.

4.3.Czlonkostwo w redakcjach naukowych monografii

Wraz z Shannon Sauro, petnigc rolg wspotredaktora, dokonatam redakcji naukowej monografii
o tytule CALL for Mobility, ktora zostata opublikowana w 2018 roku przez wydawnictwo Peter
Lang.

4.4. Wystapienia na krajowych i miedzynarodowych konferencjach naukowych

Przed uzyskaniem stopnia doktora wygtositam dziewig¢ referatow, za$ po uzyskaniu stopnia
doktora wygtositam dziewigtnascie referatow podczas konferencji naukowych, z ktérych trzy
to konferencje zagraniczne, trzynascie to konferencje krajowe i trzy - konferencje online. Lista
konferencji wraz z tytutami prezentowanych referatow przed i po uzyskaniu stopnia doktora
znajduje si¢ w Zataczniku.

4.5.0rganizacja konferencji naukowych

Przed uzyskaniem stopnia doktora bylam czlonkiem komitetu organizacyjnego konferencji
,»oeventh International Conference on Third Language Acquisition and Multilingualism”
zorganizowanej przez Instytut Anglistyki Uniwersytetu Warszawskiego w 2011 roku.

Po uzyskaniu stopnia doktora bylam zaangazowana w organizacj¢ czterech konferencji

naukowych:

e PL-CALL 2016: CALL for Mobility, zorganizowanej przez Instytut Neofilologii
Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie w 2016 r — bytam cztonkiem komitetu
organizacyjnego;

e Telecollaboration and virtual exchange across disciplines: in service of social inclusion and
global citizenship, zorganizowanej przez Katedr¢ Cyfrowej Edukacji Jezykowe;j
Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie oraz UniCollaboration w 2018 r. —
petitam funkcje sekretarza,

e PL-CALL 2019: CALL for Background, zorganizowanej przez Katedre Cyfrowej Edukacji
Jezykowej Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie w 2019 r. — pelitam
funkcje sekretarza,;

e PL-CALL 2023: Sustainable CALL, Attainable CALL, zorganizowanej przez Katedrg
Cyfrowej Edukacji Jezykowej Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie w 2023
r. — bylam czlonkiem komitetu naukowego.

4.6.Uczestnictwo w pracach zespolow badawczych realizujacych projekty
finansowane w drodze konkursow krajowych lub zagranicznych
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Uczestniczytam w dwoch projektach badawczych, zrealizowanych przez Pracowni¢ Jezykow
Obcych Instytutu Badan Edukacyjnych w Warszawie w latach 2012—2014: Badanie uczenia si¢
1 nauczania jezykéw obcych (BUNJO) oraz Badanie umiejetnosci méwienia (BUM). Oba
badania miaty na celu poszerzenie wiedzy na temat kontekstu i efektow nauczania jezyka
angielskiego w gimnazjum po wprowadzeniu podstawy programowej w 2009 roku. Bytam
odpowiedzialna za analiz¢ danych badaniu BUM oraz przygotowanie wktadu do raportu Efekty
nauczania jezyka angielskiego na Ill etapie edukacyjnym. Raport koncowy badania uczenia si¢
[ nauczania jezykow obcych w gimnazjum i Badania umiejetnosci mowienia (Gajewska-
Dyszkiewicz i in., 2015).

4.7.Czlonkostwo ~w  miedzynarodowych lub  krajowych  organizacjach
I towarzystwach naukowych

Jestem cztonkinig towarzystw naukowych, takich jak European Association for the Teaching
of Academic Writing (od 2021), International Systemic-Functional Linguistics Association (od
2020), Polskie Towarzystwo Neofilologiczne (od 2012). W latach 2018-2019 bytam cztonkinig
European Association for Computer Assisted Language Learning, a w latach 2011- 2014 -
European Society for Research on the Education of Adults.

4.8.Praca recenzyjna

Recenzuje teksty nadsytane do migdzynarodowych i polskich czasopism. Dokonatam recenzji
dla nastgpujacych czasopism: Computer Assisted Language Learning (5 recenzji), Teaching
English with Technology (13 recenzji), ReCALL (2 recenzje), English for Specific Purposes (1
recenzja), Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis (2 recenzje), E-Mentor (2
recenzje), Theory and Practice of Second Language Acquisition (1 recenzja), Rocznik Historii
Prasy Polskiej (1 recenzja). Zrecenzowatam rowniez jeden rozdziat w Encyclopedia of Applied
Linguistics oraz rozdziat w Assessing the Effectiveness of Virtual Technologies in Foreign and
Second Language Instruction.

4.9. Uczestnictwo w programach europejskich

Uczestniczylam w dwoch programach europejskich. Pierwszy z nich to program ,,Narz¢dzia w
dziataniu” zrealizowany przez Instytut Badan Edukacyjnych w Warszawie, wspotfinansowany
przez Uni¢ Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego, wdrozony w roku
szkolnym 2014/15. Celem tego programu byto sprawdzenie przez nauczycieli gimnazjum
narz¢dzi wspierajacych realizacj¢ podstawy programowej, a moja rolg bylo przygotowanie i
wdrozenie przedsiewzigcia wsrod nauczycieli jezyka angielskiego. Drugi program to
,Matopolska Chmura Edukacyjna”, wspotfinansowany przez Uni¢ Europejska w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego, majacego na celu m.in. doskonalenie kompetencji
cyfrowych nauczycieli przedmiotéw zawodowych. W programie tym uczestniczytam w latach
2016-2018, w ramach ktorego przygotowatam film instruktazowy dla nauczycieli na temat
odwroconej klasy oraz warsztaty dla nauczycieli na temat platform internetowych ,,Weebly” i
»Wikispaces”.
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4.10. Udzial w zespolach badawczych realizujacych inne projekty

W latach 2018-2019 zrealizowatam projekt badawczy pod nazwa: ,,Bariery i udogodnienia w
nauce jezyka obcego studenta ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) na lektoracie
jezyka obcego/drugiego na uczelni wyzszej” w ramach porozumienia o wspOtpracy
Uniwersytetu Pedagogicznego z Uniwersytetem Ekonomicznym w Krakowie. Celem badania
byto okreslenie barier i udogodnien w nauce jezyka obcego studenta uczelni wyzszej ze SPE
na lektoratach jezyka obcego oferowanych przez UEK. Bylam pomystodawczynig tego
projektu oraz sprawowatam odpowiedzialno$¢ za jego realizacj¢ we wspotpracy ze studentami
moich kurséw ,,Metody badawcze w edukacji jezykowej” jako wspotbadaczy. Obowigzki te
obejmowaty: opracowanie narzgdzi badawczych na kazdy z etapow badania, nadzoér nad
przeprowadzeniem wywiadow z indywidualnymi studentami UEK, analizy otrzymanych
wynikow oraz opracowanie i przekazanie UEK raportu z wynikami badania oraz
rekomendacjami, w tym odno$nie zastosowania technologii na lektoratach dla studentow ze
SPE na UEK.

W latach 2017-2018 wzigtam udziat w projekcie ,,Wirtualna wymiana dla edukacji wlaczajacej
dzieci z uszkodzeniami shuchu”. Projekt zostal zrealizowany we wspotpracy ze Studencko-
Doktoranckim Kotem Naukowego SNEC UP oraz z badaczami-dydaktykami: prof. Katarzyna
Karpinska Szaj z Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu (filologia romanska) i dr
Marig C. Carruba z CeDisMa Reseach Centre, University Cattolica del Sacro Cuore w
Mediolanie. Projekt miat na celu zwigkszenie kompetencji zawodowych przysztych nauczycieli
jezyka angielskiego i francuskiego poprzez zaangazowanie uczestnikow projektu w dziatania
edukacyjne w zakresie problematyki niepelnosprawnosci stuchowej, edukacji wiaczajacej,
technologii wspomagajacej 1 edukacyjnej oraz projektowania uniwersalnego dla uczenia si¢. W
programie tym bytam pomystodawczynig, opracowatam czes¢ materiatow dydaktycznych oraz
kierowatam przebiegiem prac.

4.11. Ksztalcenie kadry naukowej

Bytam promotorem pomocniczym w przewodzie doktorskim Anny Szuchalskiej. Tytut
rozprawy to Cechy osobowosci ucznia a tworzenie wypowiedzi pisemnej w jezyku angielskim
(na przyktadzie uczniow klasy maturalnej), ktorego promotorem byta dr hab. Marzanna
Karolczuk, prof. UwB. Praca zostata obroniona na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu w
Biatymstoku w lipcu 2023.

5. Informacja o wykazywaniu si¢ istotna aktywnoS$cia naukowa albo artystyczna
realizowana w wiecej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji kultury,
w szczegolnosci zagranicznej

W latach 2010- 2014 w ramach studiow doktoranckich w Instytucie Anglistyki moja aktywnos¢
naukowa w tej uczelni objeta pisanie publikacji naukowych, wystapienia na krajowych i
miedzynarodowych konferencjach naukowych oraz udzial w organizacji (jako czlonek
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komitetu organizacyjnego) mi¢dzynarodowej konferencji »Seventh
International Conferenceon ~ Third ~ Language  Acquisition  and Multilingualism”,
zorganizowanej przez Instytut Anglistyki Uniwersytetu Warszawskiego. W tym okresie
uczestniczytam rowniez w pracach na rzecz komisji certyfikacyjnej Uniwersytetu
Warszawskiego, prowadzitam =zajecia lektoratowe z jezyka angielskiego oraz bytam
koordynatorem prac nad opracowaniem testu koncowego na lektoracie (poziom B1). W tym
okresie przeprowadzitam tez warsztat na temat wypalenia zawodowego dla lektorow Szkoty
Jezykoéw Obceych UW.

W latach 2014-2015 bytam zatrudniona w Instytucie Badan Edukacyjnych w Pracowni
Jezykoéw Obceych na stanowisku specjalisty do badan i analiz na podstawie umowy o pracg i
umowe zlecenie. Moja aktywno$¢ naukowa w tej jednostce naukowej dotyczyta realizacji
dwoch projektow badawczych (Badania uczenia si¢ i nauczania jgzykow obcych w gimnazjum
i Badania umiej¢tnos$ci mowienia) i jednego projektu wdrozeniowego (Narzedzia w dziataniu).
W projektach badawczych BUNJO i BUM analizowatam dane uzyskane w badaniu,
opracowatam wktad do raportu koncowego Efekty nauczania jezyka angielskiego na Il etapie
edukacyjnym. Raport konicowy badania uczenia sie i nauczania jezykow obcych w gimnazjum i
Badania umiejetnosci mowienia), przygotowatam wktad do publikacji Realizacja podstawy
programowej dla jezyka obcego nowozytnego. Wyniki badania BUM upowszechniatam
poprzez przygotowanie referatu i udziat w konferencji w Szczyrku w 2015 roku, a wyniki
uzyskane w obu projektach upowszechnitam na stronie IBE w formie informacji prasowej ,,Po
co gimnazjalistom angielski?” (2015), ktorej tres¢ byta przywoltywana w polskich mediach (np.
Interia, Dziennik Battycki). W projekcie “Narzedzia w dziataniu” do moich obowigzkoéw
nalezato wsparcie merytoryczne i nadzorowanie tej akcji wsrod nauczycieli, analiza i wybor
materiatlow z akcji ,,Narzgdzia w dziataniu” do bazy dobrych praktyk IBE oraz opracowanie
artykutu na temat narzedzia do oceniania umiejetnosci mowienia w jezyku obcym.

Od roku 2015 jestem zatrudniona w Instytucie Filologii Angielskiej (wczes$niej Instytucie
Neofilologii) Uniwersytetu KEN (wcze$niej Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN) w
Krakowie, w Katedrze Cyfrowej Edukacji Jezykowej. W tej jednostce prowadze badania nad
nauczaniem i uczeniem si¢ jezyka angielskiego z zastosowaniem technologii, wyniki ktorych
omawiam w publikacjach i na konferencjach naukowych. Bytam zaangazowana w Organizacj¢
konferencji migdzynarodowych (PL-CALL 2016, UniCollaboration 2018, PL-CALL 2019, PL-
CALL 2023). Jako pracownik tej uczelni uczestniczytam rowniez w projekcie
wspotfinansowanym przez Uni¢ Europejska ,,Matopolska Chmura Edukacyjna” oraz w
projekcie realizowanym w ramach porozumienia o wspoOtpracy z Uniwersytetem
Ekonomicznym w Krakowie.

6. Informacja o  osiagnieciach  dydaktycznych, organizacyjnych oraz
popularyzujacych nauke lub sztuke

6.1. Osiagniecia dydaktyczne
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W trakcie studidéw licencjackich w Zamosciu podjetam prace w dwoch szkotach podstawowych
w charakterze nauczyciela jezyka angielskiego. Po ukonczeniu tych studiow przeniostam sie¢
do Warszawy, gdzie rozpoczg¢tam prace w prywatnej szkole jezykowej Archibald jako lektor
jezyka angielskiego, prowadzitam tam kursy jezyka ogo6lnego, biznesowego, kursy
egzaminacyjne, konwersacyjne i gramatyczne, tworzytam programy kurséw biznesowych oraz
testy koncowe.

Doswiadczenia dydaktyczne w szkole wyzszej zdobywatam w okresie 2006-2014, pracujac
jako wykladowca metodyki nauczania jezyka angielskiego, jak tez nauczajac jezyka
angielskiego na lektoratach, wspotpracujac z Instytutem Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego, Szkola Wyzsza Psychologii Spotecznej w Warszawie, Olympus Szkota
Wyzsza w Warszawie. W czasie studiow doktoranckich w Instytucie Anglistyki UW
prowadzitam zajecia lektoratowe, bytam wtedy réwniez koordynatorem pracy nad
opracowaniem testu koncowego na lektoracie na poziomie Bl. W latach 2010-2014
wspotpracowatam z Uniwersytetem Otwartym Uniwersytetu Warszawskiego, gdzie
prowadzitam autorskie kursy jezyka angielskiego, a za mojg prace¢ zostatam wyrdzniona jako
jeden z najlepiej ocenianych wyktadowcow UOUW w latach 2011/2012, 2012/2013 oraz
2013/2014.

Po uzyskaniu stopnia doktora, od roku 2015 jestem pracownikiem dydaktyczno-badawczym na
Uniwersytecie KEN w Krakowie w Instytucie Filologii Angielskiej, gdzie prowadz¢ kursy na
poziomie licencjackim i magisterskim. Dotychczas prowadzone przeze mnie kursy to: Metody
badawcze w edukacji jezykowej; Narzedzia cyfrowe w badaniach edukacyjnych; Teorie
nabywania, uczenia si¢ i nauczania j¢zykow obcych; Dydaktyka przedmiotowa (wyktad oraz
konwersatorium); Seminarium magisterskie; Seminarium licencjackie; Pisanie tekstow
akademickich; Praktyczna nauka jezyka angielskiego: Discussion, Listening, Writing, Reading
and Lexis, Gramatyka; Planowanie i ewaluacja kurséw jezykowych online 1 offline; Roznice
indywidualne w uczeniu si¢ jezyka obcego online 1 offline; Kompetencje cyfrowe 1 medialne:
Gamifikacja; Kompetencje cyfrowe i medialne: Zarzadzenie wiedzg osobistg. Wypromowatam
sze$ciu licencjatow 1 trzydziestu trzech magistrow.

W swojej pracy dydaktycznej doktadam staran, by coraz lepiej przygotowac studentéw do pracy
badawczej poprzez angazowanie ich w dziatania w roli badaczy. W roku akademickim 2017-
2020 w ramach prowadzonego przez mnie kursu Metody badawcze w edukacji jezykowej, we
wspolpracy z Biurem Oséb z Niepelnosprawnosciami UP 1 Centrum Jezykdéw Obcych UP,
studenci realizowali projekt badawczy, ktorego celem byto dokonanie oceny dostgpnosci
uczenia si¢ 1 nauczania jezyka obcego dla studenta ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(w tym z niepelnosprawnosciami oraz z do$wiadczeniem migracji) na lektoratach jezyka
obcego oferowanych na Uniwersytecie Pedagogicznym. Informacje na temat kursu oraz dziatan
studentow zostaly zaprezentowane w nastgpujacych pracach:
e Pitura, J. (2020). Research-based Teaching and Transformative Learning to Promote
Quality Teacher Education. In J. Madalinska-Michalak (Ed.). Studies on Quality
Teachers and Quality Initial Teacher Education (pp. 107-201). FRSE.
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e Pitura, J., Lednik, A., Rak, K., Renat, D., & Rowniatka, A. (2019). Czego nauczyli si¢
mtodzi badacze w projekcie wspierajacym studentéw cudzoziemcow. Jezyki Obce w
Szkole, 3, 103-108.

e (2019, maj), Pitura, J. Research-based teaching and transformative learning to promote
quality teacher education. Referat wygloszony na konferencji TEPE 2019, Quality
Teachers and Quality Teacher Education: Research, Policy and Practice, Krakow.

e (2019, maj), Pitura, J., Renat, D., & Rowniatka, A. Migrant L2 education, technology
and accessibility. Referat wygloszony na konferencji PL-CALL 2019 - CALL for
Background, Krakow.

e (2018, lipiec), Pitura, J. Transformative Learning Through Transformative Research —
Stories of Student- Researchers Engaged in an Advocacy Research Project. Referat
wygloszony na konferencji ESREA Contemporary Dilemmas and Learning for
Transformation, Mediolan, Wtochy.

Inne prowadzone przeze mnie kursy stale ulepszam z wykorzystaniem nowoczesnych metod
nauczania oraz technologii edukacyjnej prowadzac badania w dzialaniu. Opis innowacji w
ramach poszczegolnych kursow jest zaprezentowany w nastepujacych pracach:
e Praktyczna nauka jgzyka angielskiego Discussion
o Pitura, J., & Chang, H. (2023). Tools for Scaffolding the Development of L2
Speaking in English-medium Higher Education: Lessons from Poland and
Australia. Theory and Practice of Second Language Acquisition.
o Pitura, J. (2021). Developing L2 speaking skills in English-medium EFL higher
education. Innovation in Language Learning and Teaching.
o (2021, maj) Pitura, J., Chang, H., Tools for scaffolding the development of L2
speaking: success or failure? Referat wygloszony na 32nd Conference on
Foreign / Second Language Acquisition Narratives of Success and Failure:
Stories from Foreign Language Teachers and Learners, online.
e Praktyczna nauka jezyka angielskiego Writing
o (2023, maj) Pitura, J. Enhancing advanced vocabulary awareness and use in
EFL writing through an Al-based intervention. Referat wygloszony na
konferencji PL-CALL 2023 Sustainable CALL, Attainable CALL, Krakow.
o (2023, maj) Pitura, J. Facilitating wellbeing in a higher education EFL online
writing classroom amidst turmoil. Referat wygtoszony na 34th Conference on
Foreign / Second Language Acquisition, Szczyrk.
e Seminarium magisterskie i pisanie tekstow akademickich:
o Pitura, J. (2021) Technology-enhanced socialisation into disciplinary writing in
L2: insights from the perceptions of MA TEFL students, Computer Assisted
Language Learning.
e Narzedzia cyfrowe w badaniach edukacyjnych
o (2021, listopad) Pitura, J., Attitude in TEFL trainee teachers’ stories of learning
statistics during COVID-19. Referat wygloszony na konferencji Systemic
Functional Linguistics Interest Group, online.
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Dziatalno$¢ dydaktyczng prowadzitam tez w obszarze nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Na studiach podyplomowych prowadzonych na Filologii Polskiej Uniwersytetu
Pedagogicznego prowadzitam kursy Planowanie kursu jezyka polskiego oraz Metody i techniki
nauczania oséb starszych jezyka obcego, co zaowocowato powstaniem publikacji Pitura, J.
(2016). Projektowanie kursow jezyka obcego. Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia,
7(223), 137-151.

Dodatkowo prowadzitam dziatalno$¢ dydaktyczng na uczelniach zagranicznych. W 2019 roku
wyglositam wyktad goscinny online “Designing technology-mediated genre-based instruction
to develop L2 speaking skills among English Philology students” na seminarium SPREMI (Abo
Akademi University, Turku, Finlandia). W tym samym roku przeprowadzitam warszat
“Designing e-interview research to address complexity in CALL (Computer Assisted Language
Learning)” dla badaczy i doktorantow podczas konferencji EUROCALL 2019 CALL and
complexity (Louvain-la-Neuve, Belgia). Ponadto w ramach programu Erasmus+ odbylam dwie
wizyty. Pierwsza, w roku 2017 do Dublin City University w Irlandii, gdzie poprowadzitam
zaj¢cia Introduction to Statistics in Educational Research Using PSPP and Excel. Druga wizyta
odbyta si¢ w 2019 r. w Instituto Politécnico de Viana do Castelo, Portugalia, gdzie réwniez
poprowadzitam zajg¢cia Introduction to Statistics in Educational Research Using PSPP and
Excel, a takze Teaching English as a Foreign/Second Language with Technology.

Bytam rowniez inicjatorka i moderatorka projektéw edukacyjno-naukowych, realizowanych w
ramach studencko-doktoranckiego kota naukowego SNEC, ktorych celem byl, m.in. rozwoj
kompetencji zawodowych studentéw filologii angielskiej — przysztych nauczycieli jezyka
angielskiego. Projekt edukacyjny ,,Rescue Teachers” (Pitura & Kotulska, 2019) mial na celu
wsparcie nauczycieli jezyka angielskiego pracujacych w liceach ogdlnoksztatcacych,
zwlaszcza w czasie zastepstw w okresie egzamindOw maturalnych. Projekt ten zostat
zrealizowany w roku akademickim 2016/2017 we wspdlpracy z nauczycielka jezyka
angielskiego, a jego rezultatem jest seria bezptatnych lekcji multimedialnych na dwodch
poziomach zaawansowania (B1 i B2), dostgpnych online, skoncentrowanych na historii 1
literaturze Wielkiej Brytanii. Inny przykiad to projekt ,,Wirtualna wymiana dla edukacji
wlaczajacej dzieci z uszkodzeniami stuchu” (opisany w artykule ,,Wirtualna wymiana dla
edukacji wlaczajacej ucznidow z uszkodzeniami stuchu”). Ten projekt zostat zrealizowany we
wspotpracy z badaczami-dydaktykami z Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu
(filologia romanska) 1 CeDisMa Reseach Centre, University Cattolica del Sacro Cuore w
Mediolanie. Celem tego projektu byto zaangazowanie uczestnikow projektu w aktywnosci
edukacyjne zwigzane z problematyka niepetnosprawnosci stuchowej, edukacji wlaczajace;,
technologii wspomagajacej 1 edukacyjnej, oraz projektowania uniwersalnego dla uczenia sig.
Studenci z Uniwersytetu Pedagogicznego i Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu
wspolnie opracowywali 45-minutowe lekcje jezykow obcych (angielskiego 1 francuskiego)
dotyczace tematyki niestyszenia. Po zakonczeniu projektu, lekcje zostaty udostepnione online
nauczycielom jezykow obcych.
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Z mysla o wdrazaniu studentow do pracy w zawodzie nauczyciela 1 ich pracy naukowej
napisatam z moimi studentami bedacymi cztonkami kota naukowego trzy artykutly, wraz z nimi
wystapitam tez na dwdch konferencjach naukowych oraz przeprowadzitam jeden warsztat dla
nauczycieli jezyka angielskiego. Artykuty opublikowane we wspotautorstwie ze studentami to:

e Pitura, J., Karon, R., & Kotulska, A. (2017). O zdalnych wyktadach akademickich, czyli
licealisci w roli studentow anglistyki. Jezyki Obce w Szkole, 2, 111-115.

e Pitura, J.,, Les$nik, A., Rak, K., Renat, D., & Rowniatka, A. (2019). Czego nauczyli si¢
mtodzi badacze w projekcie wspierajacym studentow cudzoziemcow. Jezyki Obce w
Szkole, 3, 103-108.

e Pitura, J., Cwikta, A., & Koziot, S. (2021). When burnout is a matter of time: digital
tools for coping with language teacher job demands. In. P. Hamera & A. Piskorz (Eds.),
Time and temporality across disciplines and methodologies (pp. 177-200).
Wydawnictwo Naukowe UP.

Wystapienia konferencyjne:

e (2018, kwiecien) Pitura, J., Goralczyk, N., & Carruba, M. C., Virtual exchange for
educational inclusion of children with special educational needs in Polish schools.
Referat wygloszony na konferencji UNICollaboration, Krakow

e (2019, maj) Pitura, J., Renat, D., & Rowniatka, A. Migrant L2 education, technology
and accessibility. Referat wygtoszony na konferencji PL-CALL 2019 - CALL for
background, Krakow.

Warsztat:

e Pitura, J., Sotwin S., & Cwikla, A. (marzec, 2020). Using technology to cope with
teacher stress and burnout. Warsztat zorganizowany w ramach wydarzenia First In-
service Teacher Training Day przez Katedr¢ Dydaktyki Jezyka Angielskiego w
Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, 7.03.2020, Krakow.

6.2. Osiagni¢cia organizacyjne

Przed uzyskaniem stopnia doktora, w czasie studiow doktoranckich na Uniwersytecie
Warszawskim, bratam udziat w pracach komisji certyfikacyjnej Uniwersytetu Warszawskiego.

Po uzyskaniu stopnia doktora, w latach 2017-2020 petnitam funkcje cztonka Rady Instytutu
Neofilologii Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie, za$ od roku 2020 jestem
cztonkiem Rady Instytutu Filologii Angielskiej Uniwersytetu KEN w Krakowie.

Od roku 2016 sprawuje¢ funkcje opiekuna naukowego studencko-doktoranckiego kota
naukowego SNEC dzialajacego w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu KEN w
Krakowie. W ramach tej funkcji bylam inicjatorka i koordynatorka wielu projektow
edukacyjnych i badawczych, w tym:

e seril bezptatnych warsztatoéw we wspotpracy z Wydawnictwem Pearson, pos§wigconych
mozliwo$ciom uzupetnienia i uatrakcyjnienia pracy z podrgcznikiem na lekcjach jezyka
angielskiego przy wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnej, marzec-
maj 2016;
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e-szkolenia — cykl 6 bezptatnych zdalnych szkolen dla nauczycieli jezyka angielskiego
poswieconych mozliwosciom uzupetnienia i uatrakcyjnienia pracy z podrgcznikiem na
lekcjach jezyka angielskiego przy wykorzystaniu technologii informacyjno-
komunikacyjnej, kwiecien-maj 2017;

Cyfrowe Czwartki — cykliczne spotkania majace na celu wymiang doswiadczen
nauczycieli i badaczy z zakresu stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnej
na lekcji, lata 2016-2022;

Rescue Teachers - seria multimedialnych lekcji online na temat kultury - historii i
literatury - Wielkiej Brytanii na dwoch poziomach zaawansowania: B1 i B2 do
bezposredniego wykorzystania przez nauczycieli jezyka angielskiego w liceach
ogoblnoksztatcacych w trakcie 45-minutowych zastepstw, semestr letni 2017;

Hattersi — projekt naukowo-edukacyjny, zrealizowany we wspotpracy z XXI LO im.
Hugona Kottataja w Warszawie, pazdziernik 2016-czerwiec 2017,

Akcja #StudenciDlaNauczycieli — w ramach wsparcia nauczycieli w czasie pandemii,
publikacja na Facebook tekstow prezentujacych ogdlnodostepne narzedzia cyfrowe,
ktore nauczyciele jezyka angielskiego mogli wykorzysta¢ w nauczaniu zdalnym;
Jezykowe Srody — cykliczne warsztaty majace na celu rozwijanie umiejetnosci
jezykowych studentéw uczelni wyzszej, projekt realizowany we wspolpracy z
Samorzadem Studentow UP i Centrum Jgzykow Obeych UP w roku akademickim 2022-
2023.

6.3. Osiagni¢cia popularyzujace nauke

Moja dziatalno$¢ popularyzujaca osiggniecia naukowe 1 wiedzg obejmuje szereg aktywnosci.

W publikacjach opublikowanych w czasopismie Jezyki Obce w Szkole skierowanych do
nauczycieli upowszechniam wyniki moich badan i ptynaca z nich wiedzg. Przyktadami takich
artykutoéw sa:

e Pitura, J. (2022). Pedagogika gatunkowa w rozwijaniu umiej¢tnosci komunikacji ustnej w
szkole wyzszej. Jezyki Obce w Szkole, 3, 113-120.

e Pitura, J., & Kotulska, A. (2019). Pomyst na zastepstwo, czyli o projekcie Rescue Teachers.
Jezyki Obce w Szkole, 1, 95-97.

e Pitura, J., Gajewska-Dyszkiewicz, A., (2015) Umiejetno§¢ mowienia oraz ocenianie
wspierajace jej rozwdj w kontekscie wielojezycznym, Jezyki Obce w Szkole, 2/2015, s. 15-

19.

Wystapienia popularyzujace wiedz¢ w zakresie dydaktyki jezyka angielskiego wsrod
nauczycieli i studentow obejmuja:

Pitura, J. (listopad, 2022). Rozwijanie umiejetnosci mowienia w jezyku angielskim -
warsztat dla studentow UP przeprowadzony w ramach cyklu Jezykowa Sroda,
zorganizowany przez Studencko-Doktoranckie Koto Naukowe SNEC, Samorzad
Studentéw UP oraz Centrum Jezykéw Obceych UP.
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Pitura, J. (pazdziernik, 2019). Nauczanie mowienia na wyziszych poziomach
zaawansowania z wykorzystaniem technologii i otwartych zasobow edukacyjnych —
wystapienie dla pracownikow Filologii Angielskiej na seminarium Katedry Dydaktyki
Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Pedagogicznego.

Pitura, J. (grudzien, 2018). Czy prowadzqc badania naukowe mozna zmieniac¢ swiat na
lepsze? Wystgpienie na seminarium w cyklu Cyfrowe Czwartki zorganizowanym przez
Studencko-Doktoranckie Koto Naukowe SNEC UP.

Pitura, J. (pazdziernik, 2017). Adobe Spark - tworzenie tutoriali w nauczaniu
odwroconym. Wystapienie na seminarium w cyklu Cyfrowe Czwartki,
zorganizowanym przez Koto Naukowe SNEC UP.

Pitura, J. (grudzien, 2016). O uzyciu Weebly w tworzeniu wlasnego e-podrecznika,
Wystgpienie na seminarium w cyklu Cyfrowe Czwartki, zorganizowanym przez Koto
Naukowe SNEC UP.

Przeprowadzitam réwniez warsztaty dla nauczycieli:

Pitura, J. (marzec, 2022). Metoda projektu a wigczanie ucznia-cudzoziemca w klasie
szkolnej — warsztat online przeprowadzony w ramach wydarzenia ,Uczen z
doswiadczeniem uchodzczym w klasie. Jak sobie poradzi¢? Warsztaty dla nauczycieli”,
zorganizowanego przez Katedr¢ Dydaktyki Jezyka Angielskiego Instytutu Filologii
Angielskiej UP.

Pitura, J., Sotwin S., & Cwikta, A. (marzec, 2020). Using technology to cope with
teacher stress and burnout - warsztat zorganizowany w ramach wydarzenia First In-
service Teacher Training Day przez Katedr¢ Dydaktyki Jezyka Angielskiego w
Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.

Pitura, J. (pazdziernik, 2018). Weebly — warsztaty na temat wykorzystania kreatora stron
internetowych Weebly w ramach projektu Matopolska Chmura Edukacyjna,
przeprowadzone w dniach 27-28.10.2018.

Pitura, J. (luty, pazdziernik, listopad, 2017). Wikispaces — warsztaty na temat
wykorzystania platformy Wikispaces w ramach projektu Matopolska Chmura
Edukacyjna przeprowadzone w 02.2017, 10.2017 oraz 11.2017.

Pitura, J. (maj, 2016). Platforma Wikispaces na lekcjach jezyka angielskiego — warsztat
zorganizowany przez Filologi¢ Angielska Uniwersytetu Pedagogicznego.

W ramach projektow edukacyjnych wspotrealizowatam dwa wyktady i jeden warsztat online
dla uczniow jezyka angielskiego w liceum. Wyktady mialy na celu rozwijanie wiedzy i
zainteresowan jezykowo-kulturowych. Wyktady na temat historii i literatury angielskiej zostaty
zorganizowane dla XXI Liceum Ogo6lnoksztatcacego im. Hugona Koltataja w Warszawie, co
zostalo opisane w artykule ,,O zdalnych wyktadach akademickich, czyli licealisci w roli
studentow anglistyki” (Pitura et al., 2017). Drugi warsztat, zrealizowany we wspotpracy z dr.
Matgorzatag Kodurg w dniu 4 grudnia 2017, miat na celu rozwijanie umiejgtnosci jezykowych
w liceum w ramach zdalnego warsztatu thumaczeniowego, rowniez zorganizowanego dla XXI
Liceum Ogolnoksztatcgcego im. Hugona Kottgtaja w Warszawie.
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7. Pozostale informacje

W latach 2011/2012, 2012/2013 oraz 2013/2014 zostalam wyrdzniona i nagrodzona za
znalezienie si¢ w gronie najlepiej ocenianych przez stuchaczy wyktadowcow Uniwersytetu
Otwartego Uniwersytetu Warszawskiego. Zas w roku 2022 oraz 2023 zostalam nagrodzona
przez Rektora Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie za osiggniecia naukowe i
wysoko punktowane publikacje.
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