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Wstep

Zycie Tadeusza Stowikowskiego, jak rzadko kogo, zwigzane byto bezposrednio z jego
kariera zawodowa i naukowa. Na jego pelne poswigcenie i zaangazowanie naukowo-
dydaktyczne z pewnos$cig wptyw mialo to, ze nigdy si¢ nie ozenil i nie miat dzieci. Zdaniem
jego uczniéw m. in. Romy Ilnickiej-Miduchowej i Kazimierza Augustynka, Stowikowski
ojcowskie uczucia przelewal na swoich wspotpracownikéw, tworzac swoista instytutowag
rodzine. Krakowski metodyk historii obdarzat serdecznoscia 1 zyczliwo$cia swoich
wspotpracownikow 1 uczniow. Towarzyszyt im zard6wno w ich karierze naukowej jak 1 w
zyciu prywatnym. Znat ich mezow, zony i dzieci. Byt czgstym go$ciem w ich domach.

Jako dowdd tej szczegodlnej relacji Stowikowskiego ze wspodtpracownikami, z catej
Polski, mozna w tym miejscu przywota¢ jego relacje z Kinga Szymborska. Ich regularna
wspOtpraca na polu naukowym z czasem przerodzita w przyjazn. Dzigki uprzejmosci
Stanistawa Wojtasa — wychowanka krakowskiego dydaktyka historii, ktory przekazat - mnie
oraz prof. Jozefowi Brynkusowi - cate swoje prywatne archiwum po prof. Stowikowskim,
udato si¢ na podstawie korespondencji (od konca lat 60. do poczatku lat 80 XX w.) odtworzy¢
charakter tej przyjazni (pojedynczy egzemplarz listu znalazt si¢ tez w dokumentach Katedry
Historii O$wiaty 1 Wychowania Instytutu Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej UP Krakow) 1
problemy naukowe, ktore omawiali. Wsrdd tych ostatnich byty: problematyka metodyki
historit w pracach doktorskich, wspdlpraca z wegierskimi dydaktykami nauczania o
przesztosci, wysoka jako$¢ Zaktadu Dydaktyki Historii Wychowania Obywatelskiego WSP
Krakéw - kierowanego przez Stowikowskiego, odznaczenie dla Stowikowskiego w dowaod
jego wkiadu w rozwdj polskiej metodyki nauczania historii, proba wydania przez Szymborska
poradnika do nauczania w klasie VI szkoly podstawowej, biezgce publikacje dydaktyczne,
likwidacja (raczej bySmy to okreslili przeksztalceniem) instytucji zajmujacych si¢
doskonaleniem ksztalcenia nauczycieli na przetomie lat 60. 1 70. XX w., co Szymborska
krotko 1 dosadnie okreslita brakiem jego koncepcji 1 kierowanie przez Szymborskg Komisja
Historii ZNP przy Ognisku Warszawa Srodmiescie.

Niezwykle cieplo i ciekawie wygladaja ich osobiste odniesienia. Cenili siebie jako
naukowcy i ludzie zdolni do okazywania pomocy najblizszym wspotpracownikom. Z listow
Szymborskiej do Stowikowskiego widac¢, ze tak naprawde krakowski metodyk historii swoje

prywatne zycie wigzal tylko z osobami powigzanymi z miejscem jego pracy (Kazimierz



Augustynek, Czestaw Majorek, Janusz Rulka). Wyjatkiem byla sprawa opieki nad
wychowankiem. Stowikowski zaangazowal si¢ w nig nadzwyczajnie. Nie liczyl si¢ z kosztami
tej troski. Warto tu przytoczy¢ fragment jednego z listu Szymborskiej, uwidaczniajacy
ogromng miedzy nimi przyjazn. 21 lutego 1983 r. warszawska metodyk historii pisata Ciesze
sig, ze utozyles sobie stosunki z Pijarami, i Ze masz ich tak blisko. Szkoda, ze my zyjemy tak
daleko od siebie, ze nie mozemy pogadac i powspominac. Twoja profesorska dziatalnos¢
zatarta u Ciebie na pewno okres naszej pracy W doskonaleniu nauczycieli. Ja mam bardzo
duzo dobrych wspomnien z tego czasu. Caly aktyw Centralnego Osrodka to byli swietni
ludzie. Ciebie wylgczam ponad wszystkich ze wzgledu na mojg do Ciebie szczegolng sympatie.
Byly to czasy dobrej roboty, jak stucham o obecnym systemie doskonalenia, to wszystko, zZe
mysmy to tak robili, Ze nauczyciele chcieli z nami wspolpracowad, a teraz nie bardzo sig
kwapig. (...). Bardzo Ci dziekuje za mite stowa w dedykacjach i listach. Sq ludzie, ktorzy nie
przestajg by¢ bliscy mimo odlegtosci, tak jest chyba z Tobg i ze mng.

Taki obraz kierownika Katedry Dydaktyki Historii Instytutu Historii WSP Krakow byt
i jest utrwalany przez faktycznie najblizszych wspotpracownikow Stowikowskiego. Wszakze
korespondencja kierowana do niego, ktorg dysponujemy, jeszcze bardziej ten obraz
osobowosci Stlowikowskiego odzwierciedla. Naptywaty bowiem do niego listy 1 kartki z catej
Polski a takze zza granicy. Wsrdd nich znajduje si¢ korespondencja, ktoéra otrzymywat
regularnie od swoich bylych uczniéw i studentow, wspdipracownikow i 0sob duchownych.
Nie jest tajemnica, ze Tadeusz Stowikowski byl osoba wierzaca, a pod koniec Zycia nawet
gleboko manifestowat swoja religijno$¢. Jego niezachwiana postawa miala swoje zrodta w
modelu wychowania przesigknietego atmosfera niepodlegtosciows, patriotyczng 1 duchowa.
Potwierdzeniem tych stow jest odznaczenie Jadwigi Slowikowskiej, matki Tadeusza,
Krzyzem Niepodlegtosci i skoroszyt’, w ktorym Stowikowski przechowywat wycinki
prasowe dot. postaci Jozefa Pilsudskiego, przywiazanie do ktorego okazywat zwlaszcza w
okresie mtodosci. O mocnej wiezi Stowikowskiego z rodzicami $wiadczy fragment listu
napisanego do Tadeusza przez jego rodzicow: Kochany syneczku, teraz my Ci prezenty

posylamy, nie takie bogate jak Twoje! (...) MJj Syneczku Drogi Zyczymy Ci wszystkiego —

codziennie Matki Boskiej! (...)*.

LW. Marmon, Pamieci tworcy nowoczesnej dydaktyki historii, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Krakowie”, R. 1995, z. 167, s. 199.

2 Zob. fot. nr 15 w aneksie.

¥ Zob. fot. nr 21 w aneksie.



Matka Stowikowskiego zmarta w 1941 r. Listy z kondolencjami, ktére Stowikowski
otrzymywal w maju tego roku potwierdzaja szczegdlng emocjonalng wi¢z w rodzinie
Stowikowskich: Kochany Tadku! Ciezkiej ofiary zazgdal Bég od Tadka. Smieré¢ Matki, do
ktorej tak byles przywiqgzany, ktorq tak kochates, jak tylko wzorowy syn potrafi kochac, to
boles¢ trudna do opisania (...)".

Niewatpliwie $§mier¢ matki wplyng¢ta na zacie$nienie wigzi migdzy Tadeuszem a jego
ojcem - Bolestawem. W latach 50. XX w. ojciec i syn regularnie i intensywnie ze sobg
korespondowali. Kazda z ponad 100 pocztowek, ktorymi dysponujemy, wystana do syna
przez ojca, rozpoczyna si¢ i zakonczona jest w ten sam sposdb: Kochany Syneczku! (...)
Caluje serdecznie i polecam opiece Maryji Niepokalanej. Ojciec’.

Mimo wielu sukces6w 1 rozwijajacej si¢ kariery naukowej zycie nie oszczedzato
Tadeusza Stowikowskiego. W latach 70. XX wieku, gdy byt u szczytu swojej kariery
naukowej, doswiadczyt dwoch ogromnych tragedii. 30 pazdziernika 1973 r. bliscy przyjaciele
Stowikowskiego: Franciszek Wojtas - kierownik Panstwowego Zakladu Leczniczego dla
Zwierzat w Michalowicach oraz jego malzonka Krystyna zgingli w wypadku
samochodowym. Samochod osobowy, ktérym podrozowali zderzyl si¢ z autobusem.
Przyjaciele Stowikowskiego osierocili 14-letniego syna — Stanistawa, ktory takze powaznie
ucierpial w tym zdarzeniu. Stowikowski poruszony ogromem tragedii, zrezygnowat w funkcji
dyrektora Instytutu Historii WSP w Krakowie, aby méc zaopiekowaé si¢ synem swoich
przyjaci(')le. Niedlugo po6zniej, W wyniku nieszczesliwego wypadku, Stanistaw ztamat
kregostup. Od tego czasu Stowikowski podejmowal szereg staran zwiagzanych z rehabilitacja
chtopca. Swiadcza o tym fragmenty listow wysytanych do Stowikowskiego m. in. od Kingi
Szymborskiej. Konieczne jest tu zaznaczyé¢, ze bez wsparcia pana Stanistawa Wojtasa —
osoby, ktora przekazala nam cate swoje prywatne archiwum, a takze ogrom wiedzy i
wspomnien na temat Tadeusza Slowikowskiego nie bytoby szansy na napisanie dysertacji w
takim ksztalcie, bowiem proba uzyskania informacji o Profesorze, od jego jeszcze zyjacych
wspolpracownikow, poza nielicznymi przypadkami, konczyla si¢ niepowodzeniem. Podobnie
tez jak dazenie do uzyskania materiatu Zrodlowego od zakonu pijarow w Krakowie. Dlatego

tez praca musiata by¢ nieco przeorientowana w kierunku zajecia si¢ gtownie dokonaniami

“ Zob. fot. nr 5, 22, 23 w aneksie.

> Zob. fot. nr 24 w aneksie.

® Oficjalnie Tadeusz Stowikowski zrezygnowat ze stanowiska ze wzgledow zdrowotnych; por. Cz. Nowarski,
Rys zZycia i dziatalnoSci Profesora Tadeusza Stowikowskiego (1907-1993) [w:] W setng rocznice urodzin
Profesora Tadeusza Stowikowskiego, red. Cz. Nowarski, Krakow 2009, s. 14.



naukowymi Stowikowskiego niz tez przedstawienia jego petnej — z prywatnymi watkami -
biografii.

Prawdopodobnie te traumatyczne do$wiadczenia jeszcze bardziej umocnity
Stowikowskiego w jego wierze. W latach 80. XX w. wspotpracowal on z zakonem oo.
pijarow w Krakowie. Niestety, po jego preznej dziatalnosci, w archiwum Polskiej Prowincji
Zakonu Pijarow w Krakowie nie pozostaly zadne dokumenty, a przynajmniej nie dato si¢ ich
pozyska¢, mimo usilnych staran. Jego bliskie kontakty z osobami duchownymi potwierdza
wylacznie korespondencja prowadzona m. in. z prof. Tadeuszem Gadaczem, a takze
duchownymi z Watykanu. Z przekazéw ustnych Stanistawa Wojtasa wynika, ze za
wieloletnie wsparcie seminarzystow Stowikowski zostal otoczony przez zakonnikow opieka 1
wsparciem wowczas, gdy nie mogl juz samodzielnie funkcjonowaé. Powazne kontrowersje
wzbudza natomiast kwestia spadku po Stowikowskim, w ktorego sktad wedlug Stanistawa
Wojtasa wchodzity starodruki 1 antyki. Do dnia dzisiejszego nie udalo si¢ ustali¢, kto wszedt
w posiadanie rzeczonych przedmiotéw zabranych z mieszkania Stowikowskiego przy ul.
Miechowity 17 w Krakowie'.

Tadeusz Stowikowski zmarl w wieku 86 lat 16 kwietnia 1993 r. Zgodnie z zapisami
kroniki zakonu pijarskiego, pogrzeb zorganizowany przez oo. Pijaréw, w obecnosci ks.
Prowincjata, odbyl si¢ 23 kwietnia 1993 r. w cieply i stoneczny dzien. Stowikowski spoczat
na cmentarzu Rakowickim w pijarskim grobowcu®. Wedlug zapiséw ich kroniki,
Stowikowski posiadat przynalezno$¢ do Zakonu Klerykéw Regularnych Ubogich Matki
Bozej Szkot PoboZnychg.

Stowikowski pisatl artykuty, ksigzki dydaktyczne 1 historyczne, podreczniki nauczania
metodyki, byl redaktorem opracowan zwartych, w tym m. in. Problemow dydaktyki szkoly
Sredniej i wyzszej wydanej przez PTH'. Penit rowniez funkcje kierownika tematu ,,Kryteria
dydaktyczne doboru i uktadu tresci ksztalcenia w programie historii w klasach V-X szkoty
10-letniej™™. Projekt jednak nie zostal zrealizowany m. in. dlatego, ze wiladze panstwowe
zrezygnowaly z wprowadzania 10-letniej szkoly ogodlnoksztatcacej. Przyczynag tego byly

trudnosci ekonomiczne uniemozliwiajace zabezpieczenie odpowiedniej ilosci szkol, ale takze

7 Zob. fot. nr 12 w aneksie.

8 Zob. fot. nr 14 w aneksie.

% Archiwum Polskiej Prowingji Zakonu Pijaréw w Krakowie, Kronika, sygn. 346, b. p.; Konstytucje i Reguly
Zakonu Szkél Poboznych, Krakow 2006 r. https://pijarzy.pl/strona,134.html [dostep: 19. 03. 2023].

0 Problemy dydaktyki szkoly sSredniej i wyzszej, red. T. Stowikowski, Torun 1974.

1 Archiwum Narodowe w Krakowie (dalej: ANK), Terminarz realizacji umownych prac naukowo-badawczych
1978 r., sygn. 29/2435/33, s. 4.



https://pijarzy.pl/strona,134.html

pojawiajacy si¢ na poczatku lat 80. XX wieku opor spoteczny i nauczycielski przeciwko temu
rozwigzaniu wzorowanemu na systemie sowieckiej o$wiaty.

W narracji dysertacji zastosowano jednolita nomenklature jego stanowiska, by nie
wprowadzac niepotrzebnych problemoéw identyfikacyjnych. Jednak rzeczywistos¢ wygladata
tak: Stowikowski od 1957 r. byt kierownikiem Zaktadu Metodyki Historii, ktory po 3 latach
przeksztalcono w Katedr¢ Dydaktyki Historii, a w 1971 na krétko w Zaklad Dydaktyki
Historii i Wychowania Obywatelskiego, co pokazuje nie tylko formalne zwigkszenie obszaru
badawczego, ale tez zmiany w polskim systemie oswiatowym w kierunku nadaniu mu
bardziej komunistycznego charakteru.

Niniejszg dysertacj¢ podzielono na osiem problemowo uporzadkowanych rozdzialow,
obejmujacych kolejne etapy zycia i dziatalnos$ci naukowej krakowskiego metodyka historii.
Pierwsza grupa rozdzialow odnosi si¢ do tla koncepcji metodycznych Stowikowskiego 1
obejmuje rozdziaty II i III, w ktorych zaprezentowano stanowisko Stowikowskiego wobec
metodyki o§wieceniowej, XIX-wiecznej a takze okresu migdzywojennego. W drugiej grupie
znalazly si¢ te odnoszace si¢ do jego pierwszych doswiadczen pedagogicznych, poczatkow
kariery zawodowej 1 naukowej (rozdziat I i IV). Najwieksza grupe stanowig gtowne nurty
jego koncepcji zawarte w rozdzialach V, VI, VII oraz VIII, traktujace o ksztalceniu oraz
doskonaleniu zawodowym nauczycieli, samodzielnoéci pracy ucznidw, metodyce procesu

nauczania oraz podrecznikach do nauczania historii.

W czasie konstruowania dysertacji wyksztalcity si¢ trzy gtowne kierunki rozwazan
badawczych i zwigzanej z nimi konstrukcji narracji dysertacji: 1. Autonomiczny i suwerenny
wktad Stowikowskiego w rozwdj teorii nauczania o przesztosci; 2. Jego ustosunkowanie si¢
do tych wczesdniej i aktualnych przyjetych koncepcji dydaktycznych — zwlaszcza Komisji
Edukacji Narodowej i zamystow Joachima Lelewela, takze — ale mniejszym zakresie z okresu
II RP oraz pomystow dydaktycznych innych dydaktykéw historii wspoitworzacych ze
Stowikowskim (tu nalezy mocno podkresli¢ wktad jego wspotpracownikow z Katedry
Dydaktyki Historii WSP Krakow); 3. Jaki jest wspodlczesny pozytek z ustalen

Stowikowskiego, w czym zawarta jest ich aktualno$¢, a nawet przysztosc.

Wspotczesna historiografia jest niezwykle obfita. Wybor opracowan, ktéore mozna
przywola¢ w kontekscie pewnych zagadnien jest ogromny. Stad nalezy go dokonywac
sensownie, a nie przypadkowo, bo niekiedy przybiera to forme¢ ,,pompowania bibliografii”, a
wcale nie $wiadczy o erudycji historyka. Taka zasada kierowano si¢ tez w odniesieniu do

tematu podjetego w ramach doktorskiej dysertacji. Podstawe niniejszego opracowania
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stanowig przede wszystkim prace autorstwa Tadeusza Stowikowskiego, zestawione z
tworczos$cig jego uczniow a takze jemu wspotczesnych badaczy podejmujacych zagadnienia z
obszaru metodyki, dydaktyki, pedagogiki, psychologii, a takze szeroko pojetej edukacji i
oswiaty. Do przygotowania niniejszej dysertacji wykorzystatam przede wszystkim literature
metodyczng ogolng, dydaktyczng odnoszaca si¢ do nauczania historii 1 wychowania
obywatelskiego oraz szkolnictwa Komisji Edukacji Narodowej i pijarskiego m. in. prace
Mariusza Ausza i Kazimierza Puchowskiego Komisja Edukacji Narodowej 1773-1794. Szkoly
w wydziale pijarskim, seria: Komisji Edukacji Narodowej model szkoty i obywatela —
koncepcje, doswiadczenia i inspiracje, Warszawa 2018 i Wielcy polscy pijarzy okresu
oswiecenia, [wW:] Historia. Interpretacja. Reprezentacja. Implikacje pedagogiczne, red. L.
Mokrzecki, M. Brodnicki, J. Serkowska-Maka, J. Taraszkiewicz, Gdansk 2015.

Gloéwny zrab dokumentéw niezbednych do badan nad Zyciorysem krakowskiego
metodyka historii znajduje si¢ w Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie —
teczka osobowa oraz w Archiwum Akt Nowych w Warszawie, gdzie znajduje si¢
dokumentacja zwigzana z jego dziatalnoscig jako pracownika WSP w Krakowie. Przydatnymi
zbiorami akt dysponuje Archiwum Nauki PAN i PAU w Krakowie oraz Archiwum Narodowe
w Krakowie i Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego. Powyzsze dysponuja zasobami z
czasow studenckich, a takze pdzniejszego okresu zwigzanego z Nowym Saczem oraz tajnym
nauczaniem Stowikowskiego. Ponadto, poszukiwania badawcze prowadzono takze w
Archiwum Panstwowym w Czestochowie, Oddzialowym Archiwum IPN w Krakowie oraz
Archiwum Polskiej Prowincji Zakonu Pijarow w Krakowie. Bazg zrodtowa tej pracy znacznie
poszerzyta dokumentacja znajdujaca si¢ w Katedrze Historii Oswiaty i Wychowania Instytutu
Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Nowy obraz
na posta¢ Stowikowskiego rzucilo prywatne archiwum Stanistawa Wojtasa. Dzigki jego
zyczliwosci uzyskano dostgp do niezwykle obszernej dokumentacji, korespondencji, zdje¢ 1
cennych pamiatek, ktore pozostawil po sobie Tadeusz Stowikowski.

Prace zawodowa 1 dzialalno$¢ naukowag Tadeusza Stowikowskiego wielokrotnie
honorowano nagrodami, odznaczeniami i wyrdznieniami. Stowikowski otrzymatl m. in. Medal
Dziesieciolecia Polski Ludowej — 1955 r., Ztoty Krzyz Zastugi — 1957 r., Odznake Honorowa
Zrzeszenia Studentdw Polskich — 1962 r., Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski —
1966 r., Ztota Odznake ZNP — 1971 r., Tytut Honorowy Zastuzony Nauczyciel Polskiej
Rzeczpospolitej Ludowej — 1971 r., Medal Komisji Edukacji Narodowej — 1973 r., Krzyz
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Komandorski Orderu Odrodzenia Polski — 1977 r., Tytut doctora honoris causa WSP w
Krakowie — 1990 r.*?

Tytut doctora honoris causa WSP w Krakowie byt odznaczeniem wienczacym nawet
nie tyle dziatalno$¢ naukowa Stowikowskiego, ile jego wktad w rozwo6j uczelni i jej kadry, za
sprawg ktorej] metodyka nauczania historii stata si¢ dydaktykg historii (m. in. Czestaw
Majorek, Wactaw Marmon, Czestaw Nowarski i J6zef Ruchata) oraz dydaktyczne osiagnigcia
(pod kierunkiem Stowikowskiego powstato: 301 prac magisterskich, 13 prac doktorskich i 5
habilitacji*®). 6 czerwca 1990 r. Rada Naukowa Instytutu Historii przedstawiajac wniosek w
tej sprawie okreslita go nestorem polskich dydaktykow historii [oraz] wybitnym badaczem
dziejéw dydaktyki i nauczania historii*. Promotorem przewodu zostal Czestaw Majorek, a
recenzj¢ napisali: Kamilla Mrozowska, Jerzy Maternicki i Wincenty Okon™.

Majorek w okolicznosciowej laudacji podkreslit, Ze publikacje Stowikowskiego nie sg
Jjedynie erudycyjng analizqg wydobytych z archiwalnych zasobow faktow, dat, postaci. Sq one
,Zywq” prozg historyczng i noszq znamiona dnia dzisiejszego, stowem - sq zarowno
historyczne, jak i wspotczesne, pielegnujq tradycje, ale zarazem ukazujq to, co warte pamigci,
co nowoczesne i co mozna spozytkowac¢ obecnie. Laudator dodawat tez, ze Slowikowski w
kazdym miejscu pracy pozostawil slady kompetencji i sprawnosci organizacyjnych, a
zwlaszcza niezliczone dowody dobroci, wyrozumiatosci i niepospolitej z'yczliwos'cilG. Z
laudacji Majorka jawi si¢ Stowikowski jako cztowiek obdarzony niezwyklym talentem,
posiadajacy olbrzymia wiedzg, niezwykle pracowity i ambitny, o wielkim sercu pelnym
serdeczno$ci dla drugiego cztowieka, nauczyciel wielu pokolen, postaé wybitna, ktora
wplywata na ksztalt polskiego $wiata historycznego i nauczycielskiego. Stowem autorytet
godny nasladowania w kazdym czasie i wspotczesnie takze.

Z kolei Jerzy Maternicki skupit si¢ w recenzji na analizie problematyki dydaktycznej
podejmowanej przez Stowikowskiego. Jego zdaniem stanowita ona wzor dla wielu pokolen
badaczy. Imponujgca byta takze ciggla aktywnos¢ badawcza i naukowa Stowikowskiego.
Docenit tez jego organizacyjne kompetencje, stwierdzajac poetycko, co nie dziwi w takiej

recenzji, ze Dzielem Mistrza, promieniujgcym na caly kraj stal si¢ osrodek badan w zakresie

2H. W. Zalinski, Od Redakcji [w:] W setng rocznice ..., s. 8; Zob. fot. nr 32 w aneksie.

3 Cz. Nowarski, Rys zZycia i dzialalno$¢ Profesora Tadeusza Stowikowskiego (1907-1993, [w:] W setng
rocznice..., . 15; Zab. fot. nr 13 w aneksie.

¥ Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie (dalej: AUP w Krakowie), Wniosek Rady
Naukowej Instytutu Historii WSP w Krakowie o nadanie Tadeuszowi Stowikowskiemu tytulu doctora honoris
causa, 8.06.1990 r., brak paginacji (dalej: b.p.)

1 AUP, Whiosek Rady Naukowej Instytutu Historii WSP w Krakowie o nadanie Tadeuszowi Stowikowskiemu
tytutu doctora honoris causa, 8.06.1990 r., b. p.

1® AUP, Tekst laudacji Czestawa Majorka, brak datacji (dalej: b.d.)., s. 3-4.
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dydaktyki historii powstaty na terenie WSP w Krakowie z inicjatywy S%owikowskiegoﬂ. Dla
Wincentego Okonia najwartosciowszy w dorobku krakowskiego dydaktyka historii byt takze
zakres zainteresowan krakowskiego metodyka, ktory znacznie wykraczat poza granice
dydaktyki historii, obejmujac swoim zasi¢giem obszary takie jak m. in. psychodydaktyka,
pedeutologia, teorie wychowania. Okon konkludowat, ze nie ma si¢ wigc co dziwié, ze prace
Stowikowskiego ukazywaly sic za granica'®. Kolejna recenzentka, Kamilla Mrozowska,
podkreslita spdjnos¢ dorobku Stowikowskiego, ktory stanowil odzwierciedlenie jego
zainteresowan i zaangazowania. O wybitnych osiggnig¢ciach krakowskiego metodyka wedtug
niej recenzentki $wiadczyty takze kariery naukowe (czesto miedzynarodowe) jego ucznidw'®.

Dokonania Tadeusza Stowikowskiego w obszarze dydaktyki nauczania historii sg
wcigz zywe w nauczycielskim 1 akademickim $rodowisku krakowskim, takze przez
ustanowienie nagrody jego imienia, przyznawanej co roku przez: Uniwersytet Pedagogiczny
w Krakowie, Uniwersytet Jagiellonski, Polskie Towarzystwo Historyczne i Prezydenta Miasta
Krakowa, najlepszemu nauczycielowi historii szko6t §rednich w Krakowie. Nagroda ma na
celu wspieranie popularyzacji osiggnie¢ nauki historycznej, przekazywania kolejnym
pokoleniom wiedzy o dziejach, tradycji i dziedzictwie historycznym. Na mocy uchwaty NR
LXXIX/1015/09 Rady Miasta Krakowa z dnia 26 sierpnia 2009 r. wyr6zniani sg nauczyciele
o wybitnych osiaggnigciach w nauczaniu i popularyzacji historii oraz kultury Krakowa.
Nagroda wupamietnia Tadeusza Slowikowskiego, wybitnego akademika, popularyzatora
historii, dydaktyka i przyjaciela mtodziezy, profesora Uniwersytetu Pedagogicznego. Swojq
pracg badawczq i dydaktyczng potozyt on wielkie zastugi dla ksztalcenia pokolen historykow i
nauczycieli historii, a takze dla formowania Swiadomosci i kultury historycznej
wspotczesnych Polakéw. Nagroda jego imienia jest okazjg do wyroznienia tych nauczycieli
historii, ktorzy wyznaczajq wysokie standardy nauczania tego przedmiotu, stosujq
niekonwencjonalne, autorskie metody, a przede wszystkim — potrafig zaciekawié uczniow i
zacheci¢ ich do zglebiania przeszios’cizo. Dotychczasowi laureaci nagrody to: Jozef Jaworski
(V LO w Krakowie), Czestaw Wrobel (XIV LO w Krakowie; obecnie VI LO), Ludmita
Okrzesik (VIII LO w Krakowie), Stanistaw Garlicki (V LO w Krakowie), Grzegorz Urbanek
(I LO w Krakowie), Wojciech Rak (VI LO w Krakowie), Zdzistaw Bednarek (III Spoteczne

7 AUP, Opinia Jerzego Maternickiego o dorobku naukowym i dydaktycznym prof. dr hab. Tadeusza
Stowikowskiego, 6. 09. 1990 r., s. 3.

8 W. Okon, Opinia o dorobku naukowym i dydaktycznym prof. dra Tadeusza Stowikowskiego [W:] W setng
rocznice..., S. 95-96.

9 K. Mrozowska, Opinia o dorobku naukowym i dydaktycznym prof. dr Tadeusza Stowikowskiego [w:] tamze, s.
101-102.

Phttps://www.krakow.pl/aktualnosci/247107,34, komunikat,nagroda_im__slowikowskiego_dla_nauczycielki_z_i
i_lo.html? ga=2.228333789.1315832663.1614149244-1687685027.1603261162 [dostep: 12.03.2022 ]
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LO im. Juliusza Stowackiego w Krakowie), Rafal Kobylec (V LO w Krakowie), Grzegorz
Szymanowski (XXI LO w Krakowie), Karolina Jedynak (X LO w Krakowie), Andrzej
Gorniak (IIT LO w Krakowie), Olga Btyskal (I LO w Krakowie), Grazyna Mazur (IV LO w
Krakowie), Paulina Dominik (X LO w Krakowie)?.

Mozliwos¢ powstania dysertacji zawdzigczam wsparciu, pomocy 1 ogromnej
zyczliwosci ze strony wielu oséb 1 instytucji. Cheiatabym serdecznie podzigkowaé wszystkim
tym, ktorzy towarzyszyli mi w kilkuletniej drodze poszukiwan i analizy tworczosci Tadeusza
Stowikowskiego.

Na szczegdlne podzigkowania zastuguje Mo6j Promotor — dr hab. prof. UP Jézef
Brynkus, ktory obdarzyl mnie zaufaniem, zachecil do podjecia badan, z cierpliwoscia,
zyczliwo$cig 1 nieocenionym wsparciem merytorycznym towarzyszyt mi przy powstawaniu
pracy.

Jestem niezmiernie wdzigczna za wszystkie, niezwykle wartoSciowe spotkania z
ludzmi, ktorzy poswigcili mi swoj czas na wielogodzinne rozmowy i udostepnienie
wszystkich cennych materiatow zrédtowych. Nalezg do nich: Stanistaw Wojtas, Kazimierz
Augustynek, Roma lInicka-Miduchowa, Jan Rys.

Ponad to dziekuje mojej serdecznej kolezance — Magdalenie Swierczek-Grybo$ za
wiar¢ w moje mozliwosci.

Na koniec dzigkuje moim bliskim - rodzinie i przyjaciolom za dodawanie otuchy w

momentach zwatpienia i motywacje do dalszej pracy.

21 https://gazetakrakowska.pl/krakow-grazyna-mazur-nauczycielka-historii-z-iv-lo-z-nagroda-im-tadeusza-
slowikowskiego/ar/c1-16241899 [dostep: 20.04.2022];
https://www.krakow.pl/otofotokronika/222101,1809,0,1813,0tofoto.html [dostep: 20.04.2022].
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Rozdzial |

Kariera zawodowa i osiggniecia organizacyjne Tadeusza Slowikowskiego

1.1. Edukacja szkolna i studia

Tadeusz Stowikowski urodzit si¢ 2 sierpnia 1907 r. w Opatkowicach (obecnie powiat
proszowicki). Od najmtodszych lat dorastat w $rodowisku nauczycielskim. Jego ojciec —
Bolestaw Stowikowski - byt kierownikiem szkoty powszechnej. Matka Tadeusza — Jadwiga
Goldstein, zajmowata si¢ gospodarstwem domowym i wychowywaniem syna, zmarta w 1941
r. Tadeusz Stowikowski byt jedynakiem?’. Ukonczyt Panstwowe Gimnazjum im. Tadeusza
Kosciuszki w Miechowie, w ktorym ztozyt egzamin dojrzatosci. W 1926 r. zostal studentem
Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Jagielloniskiego na kierunku historia 1 historia sztuki.
Stopien magistra filozofii uzyskat w 1931 r. Prace ,,Posta¢ Wladystawa Odonica na tle jego
stosunkow z Laskonogim” pisal pod opicka wybitnego mediewisty Jana Dabrowskiego®,
ktéry zostat jego promotorem takze przy doktoracie. To wlasnie profesor Dabrowski wywart
najwigkszy wplyw na Stowikowskiego 1 pomdgl wytyczy¢ poczatkowa $ciezke jego kariery
naukowej. Ale obok Dgbrowskiego inspirowali go Ludwik Piotrowicz, Stanistaw Kot,
Wiadystaw Konopczynski, Jan Dabrowski, Roman Grodecki oraz Waclaw Sobieski®*.
Stowikowski w trakcie studiow nalezal do Kota Historykow UJ. W archiwum UJ znajduja si¢
karty wpisowe dziekanatu, ktore Tadeusz Stowikowski uzupelniat m. in. pod katem
wyktadow, na ktore uczgszczal podczas studiow magisterskich. Wszystkie zajgcia odbywaty

sie z czestotliwosceia od 1-5 godzin tygodniowo w systemie trymestralnym?>.

22 Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego (dalej: AUJ), Zyciorys Tadeusza Stowikowskiego, [w:] Tadeusz
Stowikowski, Komisja Egzaminu Nauczycielskiego, b. d, b. p; Zob. fot. nr 1, 2, 3 w aneksie.

23 Cz. Nowarski, Rys zycia i..., [W:] W setng rocznice..., s. 11; Zob. fot. nr 16 w aneksie.

28 \W. Marmon, Tadeusz Stowikowski (1907-1993), ,,Rocznik Sadecki” 1993, t. XXI, s. 320; A. Wasik-Kielarska,
Podreczniki Jana Dgbrowskiego na klasy gimnazjalne. Analiza wybranych pojec¢ zawartych w podrecznikach,
Krakéw 1971. Praca magisterska napisana pod kierunkiem Tadeusza Stowikowskiego.

% Wéréd nich byly: dzieje pierwszego Cesarstwa Rzymskiego, historia starozytnej Grecji, dziejopisarstwo
polskie, ¢wiczenia seminaryjne, teoria ekonomiki, dzieje Rzeczpospolitej Polskiej, czasy pokoju zbrojnego,
polska polityka zagraniczna, dzieje porozbiorowe polskie, statystyka, psychologia ogélna, problematyka
papieska i cesarska wiekow $rednich, dzieje polityczne Europy (1850-1900), polska polityka zagraniczna 1772-
1775, dzieje estetyki, Wiochy a Polska, dzieje Anglii i inne, por. AUJ, Akta Wydziatu Filozoficznego, Filozofia
— ksiega studentéw zapisanych na rok akademicki 1926/27 R-Z, sygn. WF II — 422, b. p.; AUJ, Akta Wydziatu
Filozoficznego, Wydziat Filozoficzny - ksigga studentéw zapisanych na rok akademicki 1927/28 M-Z, sygn.WF
Il — 427, b.p.; AUJ, Akta Wydziatlu Filozoficznego, Wydzial Filozoficzny - ksigga studentéw zapisanych na rok
akademicki 1928/29 M-Z, sygn. WF II — 431, b.p.; AUJ, Akta Wydziatu Filozoficznego, Wydziat Filozoficzny -
ksiega studentow zapisanych na rok akademicki 1929/30 M-Z, sygn. WF 11 — 435, b.p.
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W trakcie studiow magisterskich Stowikowski uczeszczat do Studium Pedagogicznego
UJ, gdzie poznal swojego mentora, mediewist¢ dra Adama Klodzinskiego, ktory majac
Swiadomo$¢ tego, ze historyk nie tworzy tylko dla siebie, zajmowal si¢ réwniez
zagadnieniami z dydaktyki historii’®. To prawdopodobnie pod jego wptywem Stowikowski
zdecydowat si¢ zosta¢ nauczycielem. W ramach praktyki prowadzit lekcje w gimnazjum im.
Bartlomieja Nowodworskiego oraz hospitowat lekcje historii w innych szkotach, podczas
ktorych poznat tez dra Franciszka Fuchsa. Stowikowski podkreslil, ze dr Fuchs wywart
ogromny wptyw na jego karier¢ nauczycielska. Dzigki niemu m. in. podjat potem prace w
Krakowskim Ognisku Historycznym, pod jego kierunkiem prowadzit hospitacje lekcji.
Innymi osobami, ktére wywarty duzy wplyw na dzialalno$¢ profesora byta dr Halina
Mrozowska oraz dr Ewa Maleczynska. Zauwazyt jednak, ze mimo ogromnego wplywu
uniwersyteckich profesorow, ich niezwyktej wiedzy historycznej i ogdlnej erudycji, system
ksztatcenia nauczycieli przed wojna, nie byt dopracowany. Absolwenci studiow, podejmujacy
prace w szkole, przewaznie nie posiadali do tego dostatecznego przygotowania. Nie istnialy
wowczas wyktady kursowe, ktore moglyby dac¢ usystematyzowana wiedz¢. Nie byla tez

rozwini¢ta akademicka dydaktyka historii®’.

1.2. Poczatki pracy zawodowej

Stowikowski po ukonczeniu studiow magisterskich rozpoczal prace zawodowa.
Dopiero po II wojnie §wiatowej wrocit do nauki i kontynuowat ja na studiach doktoranckich.
22 maja 1933 r. uzyskal prawo do nauczania w szkotach $rednich na podstawie egzaminu z
historii wychowania. Zdat go z wynikiem bardzo dobrym. Egzaminatorem Stowikowskiego
byta prof. Wanda Bobkowska, polska historyk wychowania, nauczyciel akademicki na UJ 28,
Uzyskane kwalifikacje pozwolily Stowikowskiemu na rozpoczecie, jak si¢ pdzniej okazato,
owocnej kariery zawodowej. Pierwsza placowka, w ktdrej zostal zatrudniony na stanowisku
nauczyciela byto I Gimnazjum im. Henryka Sienkiewicza w Czgstochowie. Ten epizod z
zycia Slowikowskiego jest dos¢ niejasny. Kwerenda, ktérg przeprowadzono w Archiwum

Panstwowym w Czgstochowie, w lipcu 2019 r. nie przyniosta zadnych efektow®. Wraz z

% 3. Mitkowski, T. Stowikowski, Kfodziriski Adam (1875-1945), [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 13,
Wroctaw 1967-1968, s. 58-59.

T T. Stowikowski, Mowi Tadeusz Stowikowski, nestor polskiej dydaktyki historii, ,\Wiadomosci Historyczne”
1986, nr 2, s. 99-100.

8 W. Szulakiewicz, Bobkowska Wanda Cecylia, [w:] Stownik biograficzny polskiej historii wychowania, red. A.
Meissner, W. Szulakiewicz, Torun 2008, s. 106-109; zob. fot. nr 17 w aneksie.

 Dokumenty, ktorymi dysponuje autorka dysertacji, mimo zapewnien prof. Jacka Chrobaczynskiego dotycza
innego Tadeusza Stowikowskiego — nie zgadzaja si¢ daty. Wszystkie dokumenty pochodza z 1942 r., wowczas
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rozpoczgciem roku szkolnego tj. 1. 09. 1933 r. Slowikowski zapisal si¢ do Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego. Byt cztonkiem jego Komisji Nauk Pedagogicznych®®. Bardzo
szybko, albowiem juz po roku, przenidst si¢ do I Gimnazjum im. Jana Dlugosza w Nowym
Saczu, w ktérym pracowat az do wybuchu II wojny $wiatowej. ROwnoczesnie z pracg
nauczycielska dziatat w organizacjach naukowych i spotecznych. Byt aktywnym cztonkiem
Polskiego Towarzystwa Historycznego, Towarzystwa Mitosnikoéw Historii 1 Zabytkow
Krakowa, Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych oraz Zwigzku

Nauczycielstwa Polskiego™'.

1.3. Udzial w tajnym nauczaniu

Stowikowski wyjezdzajac na wakacje latem 1939 r. z pewnos$cia nie zdawatl sobie
sprawy z tego, ze do Nowego Sacza nie powroci. W obawie przed represjami ze strony
Niemcow, postanowit zosta¢é w domu rodzinnym w Szreniawie niedaleko Proszowic®. W
czasie niemieckiej okupacji Stowikowski zatrudnit si¢ w Zwiazku Plantatorow Tytoniu, jako
sekretarz zarzadu®. Tuz po upadku Powstania Warszawskiego w 1944 r. w jednym z
budynkow kompleksu powstat prowizoryczny szpital, w ktorym udzielano pomocy chorym i
rannym powstancom, ktorzy trafili do Proszowic®*. Praca w zwiazku nie byta jedynym
zajeciem Stowikowskiego podczas wojny. Swoje umiejetnosci dydaktyczne oraz zdobyte w
Nowym Saczu do$wiadczenie spozytkowal prowadzac tajne komplety®. Utrzymywat
wowczas staty kontakt z Janem Nawrockim wizytatorem Kuratorium Okrggu Szkolnego
Krakowskiego 1 drem Adamem Bochnakiem (p6zniej profesorem Uniwersytetu
Jagiellonskiego), ktory kierowat tajnym nauczaniem w Brzesku®. Kwerenda przeprowadzona

w Archiwum Nauki PAN i PAU w Krakowie potwierdza t¢ dzialalno$¢ Stowikowskiego,

Tadeusz Stowikowski przebywat w swoich rodzinnych stronach. Warto podkresli¢, ze prof. Chrobaczynski nie
legitymizowat rzeczonego stwierdzenia z zadnym zrodlem.

% AUP w Krakowie, Ankieta osobowa Tadeusza Stowikowskiego z 19. 05. 1953 r., b. p.

81 Archiwum Akt Nowych w Warszawie (dalej: AAN), Centralny Osrodek Metodyczny (dalej: COM), Lista
cztonkow Kota Czestochowskiego Towarzystwa Szkét Srednich i Wyzszych z dnia 22. 03. 1933 r., sygn. 120, s.
238.

%2 Cz. Nowarski, Rys zycia i..., [W:] W setng rocznice..., s. 12.

3 AUP w Krakowie, Zyciorys Tadeusza Stowikowskiego, Krakéow 12. 11. 1951 r., s. 6; por. Cz. Majorek,
Tadeusz Stowikowski — nestor polskiej dydaktyki historii, ,,Wiadomos$ci Historyczne” 1994, nr 3, s. 185-187.

¥ W. Nowifiski, Archiwalne zdjecia zabudowar Zwigzku Plantatoréw Tytoniu w Proszowicach,
http://www.24ikp.pl/skarby/lamy/foto/20191227tytoniu/art.php [dostep: 13. 03. 2023], zob. fot. nr 6 w aneksie.
% Stownik pedagogéw polskich, red. W. Bobrowska-Nowak, D. Drynda, Katowice 1998, s. 186, por. W.
Marmon, Profesor dr Tadeusz Stowikowski (2 VIII 1907-16 IV 1993), ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie”, Prace Historyczne XVII 1995, z. 167, s. 199-201.

% AUP w Krakowie, Zyciorys Tadeusza Stowikowskiego, Krakow 23. 05. 1968 r., s. 12; zob. fot. nr 18 w
aneksie.
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powszechnie uznawana za prawdziwg, ale na bazie pdzniej wytworzonych zrdodel, a nie
bezposrednio po II wojnie §wiatowej, co przypadku takiej aktywnosci byto norma.

W sierpniu 2019 r. przeprowadzono kwerende m. in. w Zespole Badawczym do
Dziejow Oswiaty w Latach Okupacji Hitlerowskiej 1939 — 1945 w Archiwum Nauki Polskiej
Akademii Nauk i Polskiej Akademii Umiejetnosci. W dokumentacji tam zdeponowane;j
znajduja si¢: korespondencja, odpowiedzi na kwestionariusze, sprawozdania, wspomnienia,
dokumenty, materiaty biograficzne, ikonografia z obszaru Proszowic. Przebadano takze
materialty dotyczace historii oswiaty w latach okupacji hitlerowskiej 1939-1945. W
dokumentach z obszaru Proszowic — sprawozdaniach i wspomnieniach nie ma wzmianki o
Tadeuszu Stowikowskim, choé¢by w tych autorstwa Jana Kulpy - organizatora i kierownika
tajnego nauczania Ziemi Proszowickiej, spisanych w Krakowie 23 listopada 1963 r.*’
Nazwisko krakowskiego metodyka historii nie widnieje takze w wykazie nauczycieli —
cztonkéw ZNP w Proszowicach prowadzacych tajne nauczanie i w spisie nauczycieli
biorgcych udziat w tajnym nauczaniu na terenie powiatu proszowickiego w latach 1939-1945.
Mimo tych brakow dokumentacyjnych poswiadczajacych zaangazowanie Stowikowskiego w
funkcjonowanie tajnych kompletow, to jemu zadedykowana zostata ksigzka pod redakcja
Feliksa Kiryka ,,Proszowice: zarys dziejow do 1939 roku”?®,

W efekcie wigc takim potwierdzeniem, a raczej przyjmowanym za faktyczne,
rzeczywistego udzialu Tadeusza Stowikowskiego w tajnym nauczaniu jest dokumentacja
znajdujaca w Archiwum Nauki PAN i PAU w Krakowie, ta z prywatnego zbioru Stanistawa
Wojtasa, a takze réznego rodzaju dokumentacja, m. in. zyciorys, ktorg sam Stowikowski
wytworzyl dla potrzeb organizacyjnych, zwigzanych z jego praca na uczelni®®. We
wspomnianym Zespole Badawczym do Dziejow Oswiaty w latach okupacji hitlerowskiej
1939-1945 P jest szereg informacji dotyczacych referatow wygtaszanych na temat tajnego
nauczania przez Tadeusza Stowikowskiego oraz wzmianki prasowe ukazujace ten obszar jego
naukowej dziatalnosci. Sg to gléwnie materialy z sesji organizowanych przez Zespot

Badawczy do Dziejow Oswiaty z lat 1967-1970, m. in. referat 6wczesnego Przewodniczacego

3" Archiwum Nauki Polskiej Akademii Nauk i Polskiej Akademii Umiejetnosci w Krakowie (dalej: AN PAN i
PAU), KI1I-17, Wspomnienia Jana Kulpy — organizatora i kierownika tajnego nauczania Ziemi Proszowickiej 23.
11. 1963, sygn. W22/1-V 23, b. p.

%8 F. Kiryk, Wstep, [w:] Proszowice: zarys dziejéow do 1939 roku, red. F. Kiryk, Krakoéw 2000 s. 7-8; zob. fot. nr
7 w aneksie.

% AN PAN i PAU, KII-17, Komisja weryfikacyjna Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego zaliczyla tajne
nauczanie i udziat w ruchu oporu nauczycielom: [lista], sygn. ZBDO XIV/1, brak datacji (dalej b.d.)., s. 17.; AN
PAN i PAU, KII-17, Zaswiadczenia wraz z dokumentacjq 28.05.1976, sygn. ZBDO 11-10, b.p.; AN PAN i PAU,
KI-17, Dziennik Wptywu Akt do Okregowej Komisji Weryfikacyjnej w sprawie zaliczenia okresu wojennego do
wymiaru uposazenia nauczycieli 6.11.1945-6.01.1946, sygn. ZBDO XII-7, b.p.
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Komisji Nauk Pedagogicznych Oddziatu PAN w Krakowie, wtasnie odnoszacy si¢ do stanu
badan nad dziejami o$wiaty w okresie okupacji hitlerowskiej na terenie okupacyjnego
dystryktu krakowskiego i jego okolic*’. Aktywno$é Stowikowskiego jako czlonka Zespotu
Badawczego Dziejow O$wiaty w latach okupacji hitlerowskiej 1939-1945 polegata takze
wspotrecenzowaniu  projektu  wydawniczego autorstwa Czestawa Szczepanczyka i
Wincentego Chomy ,,Szkolnictwo i o$wiata w dokumentach wtadz hitlerowskich” i
prowadzeniu tematycznej korespondencji zwigzanych z organizowang sesja naukowg
poswiecong tajnemu nauczaniu®’. Krotkie wzmianki na ten temat ukazywaly si¢ w ogoblnej
lokalnej prasie w 1970 r.: ,,Echu Krakowa” i ,,Stowie Powszechnym”, ,,Dzienniku Polskim” i
zwigzkowym ,,Glosie Nauczycielskim”. Bardziej szczegoétowe sprawozdanie z sesji ukazalo
si¢ na lamach tygodnika spoteczno-kulturalnego ,,Widnokrag”. Jego autorka podawata, ze
podczas obrad podsumowano wyniki dotychczasowych badan nad historig tajnego nauczania
w okresie II wojny $wiatowej 1 nadarzyla si¢ okazja do pierwszego kolezenskiego spotkania
jego uczestnikow. To byla tez legitymizacja udziatu Stowikowskiego w pracach tajnego
nauczania, gdyz tak traktowano na sesji jego samego — jako uczestnika tych prac*?. Paradoks
polega tez na tym, Zze nie ma zadnych wspomnien Stowikowskiego z tego okresu jego zycia, a
przeciez bylo to niemal regula, Zze uczestnicy takiej formy oporu wobec hitlerowcow, je
pozostawiali. Zwlaszcza ci, ktorzy stawali si¢ aktywnymi uczestnikami zycia publicznego
Polski Ludowej.

Przyjmuje si¢, ze takim potwierdzeniem jest tez aktywne uczestnictwo
Stowikowskiego w zyciu szkoly, w ktorej zostal po Il wojnie Swiatowej zatrudniony. Napisat
wtedy wstep do sprawozdania dyrekcji II Pafstwowego Liceum i Gimnazjum im. Sw. Jacka
w Krakowie za lata 1945 — 1947 przedstawiajac 6wczesny stan badan nad dziejami tajnych
kompletéw prowadzonych na obszarze podziemnego Okregu Szkolnego Krakowskiego. W
tym wstegpie opisywal nieztomng postawe pedagogdéw 1 wychowawcow, angazujacych si¢ w
nie na terenie Krakowa i okolic, mimo masowych aresztowan nauczycieli oraz wywozenia ich
do obozoéw koncentracyjnych. Jako motywacje ich dzialania pokazywal dume¢ narodowa,
poczucie obowigzku 1 postawe patriotyczng. Bardzo mocno podkreslal tez zashugi

Maksymiliana Olejaka — woznego w Liceum i Gimnazjum im. Sw. Jacka, ktory z narazeniem

O AN PAN i PAU, KII-17, Materialy z sesji organizowanych przez Zespol Badawczy do Dziejéw Oswiaty.
Teczki redakcyjne 1967-1970, sygn. 244/95 p5, b.p.

“ AN PAN i PAU, KII-17, Sprawy organizacyjne, sygn. ZBDOII/1, b.d., b.p., AN PAN i PAU, KI1-17, Wykaz
nazwisk + adresy bez tytutu z 31. 05. 1979, sygn. ZBDOII/4, b.p.; AN PAN i PAU, KII-17, Czlonkowie zespotu i
zapraszani goscie, sygn. ZBDOI/11, b.p.; AN PAN i PAU, KII-17, Sekcja wydawnictw O/PAN w Krakowie,
sygn. ZBDO 11/3, 29.12.1975, b.p.

%2 Echo Krakowa™, 1970, nr 78, s. 2; ,,.Stowo Powszechne”, 1970 nr 84, s. 9; ,.Dziennik Polski”, 1970 nr 79, s.
2, ,,Glos Nauczycielski", 1970 nr 16, s. 13; ,,Widnokrag”, 1970 nr 15, s. 3.
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zycia ratowal dobytek i dokumentacje szkoty wynoszac ja do prywatnych mieszkan lub
ukrywajac w klasztorze OO. Dominikandéw oraz zaangazowanie dyrektora — dra Stanistawa
Szeligiewicza, ktory po powrocie z wojennej tutaczki zajal si¢ zabezpieczaniem cennego
wyposazenia szkoty 1 wraz z zong przekazal jej wszystko to, co udalo si¢ ocali¢ przed
niemieckim agresorem*.

W 1969 roku ukazat si¢ tekst Stowikowskiego o tajnym nauczaniu. Zwrécit on w nim
uwage na specyfike zrodel dotyczacych tajnego nauczania. Duzg ich cze$¢ stanowity relacje,
sprawozdania 1 osobiste wspomnienia zaangazowanych w nie nauczycieli, uczniow, dziataczy
oraz jego organizatorow. Czes¢ tej dokumentacji byta zaszyfrowana — a klucz do ztamania
szyfru posiadalo jedynie kilka oséb. Dlatego istotne bylo odczytanie i zabezpieczenie w
trwatej formie osobistych wspomnien oraz rozszyfrowanych dokumentéw w celu
udostepnienia ich przysztym badaczom. Zadania zgromadzenia i publikowania materiatlow do
tajnego nauczania podjeta si¢ Podkomisja Historii Oswiaty Komisji Nauk Pedagogicznych
Krakowskiego Oddzialu Polskiej Akademii Nauk. Na jej czele stangt rektor WSP Krakow
Wincenty Danek. Zespot akt dokumentujacych tajne nauczanie pod niemiecka okupacja
zapoczatkowaly archiwalia przekazane Komisji przez prof. Jana Hulewicza, kierownika
Katedry Historii Os$wiaty UJ. Dotyczyly one gléwnie dziatalnosci Krakowskiego
Okregowego Biura Szkolnego, a gromadzone byly w okresie okupacji przez Ignacego
Jakubca, sekretarza Biura oraz Zofi¢ Szybalska - laczniczke. Postuzyly one do napisania
trzech prac magisterskich pod kierunkiem prof. Hulewicza w latach 1950-1951. Do jednej z
nich wykorzystane zostaly dokumenty zaszyfrowane, ktore odczytat sam Jakubiec - jeden z
najwybitniejszych dzialaczy tajnego nauczania. On tez 1 Bronistaw Chrzan w ramach
Podkomisji zajmowali si¢ gromadzeniem 1 weryfikacjg caloSci dokumentacji. Rozsytali
specjalne kwestionariusze do szkét i bytych dziataczy tajnego nauczania, prowadzili z nimi
korespondencje, przeprowadzali wywiady z odnalezionymi osobami, odkrywali nowe
dokumenty oraz szyfry potrzebne do ich odczytania. W 1969 r. zbior materialoéw dotyczacych
tajnego nauczania powigkszylt si¢ o dokumenty przekazane przez rodzing zmartego w 1966 r.
Jakubca. Byt réwniez wzbogacany przez dary od bytych organizatoréw tajnego nauczania®®.

Stowikowski zebrane materialy podzielil na dziaty. Pierwszy stanowily odpowiedzi

szkot na kwestionariusz rozsytany do nich w latach 1960-1961 i dotyczacy szkdéd osobowych

1. Stowikowski, Sfowo wstepne, ,,Sprawozdanie dyrekcji II Panstwowego Liceum i Gimnazjum im. Sw. Jacka
w Krakowie za rok szkolny 1945, 1945/46, 1946/47”, Krakow 1947, s. 3-5; J. Chrobaczynski, Szkolnictwo
krakowskie w latach drugiej wojny Swiatowej (1939-1945), Krakow, 1993, s. 65, 107, 174.

“ T. Stowikowski, Aktualny stan badar nad dziejami tajnego szkolnictwa na obszarze podziemnego Okregu
Szkolnego Krakowskiego, ,,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych PAN Oddziat w Krakowie”, 1969, t. XIII, s.
33-36.
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i materialnych poniesionych przez szkolnictwo polskie w czasie niemieckiej okupacji oraz
tajnego nauczania - czy byto prowadzone na danym terenie, kto je organizowal, kto prowadzit
lekcje 1 jakich tresci uczono itp. Kolejne to byly: sprawozdania, relacje i wspomnienia bytych
dziataczy terenowych tajnego nauczania; dokumenty oryginalne, czyli m. in. protokoty i
zapiski z egzaminow, wykazy nauczycieli 1 ucznidéw poszczegolnych osrodkéw tajnego
nauczania, zarzadzenia i programy podziemnych wtadz oswiatowych, akta weryfikacyjne
egzamindw dojrzatosci itp. Gromadzenie materialdéw bylo kontynuowane z pomoca bylych
dziataczy o$wiatowych z okresu okupacji. Ale do tej dziatalnosci doszty weryfikacja i
uzupetnianie juz zgromadzonych materialdw, gromadzenie materiatow biograficznych i
opracowywanie biogramow bylych dzialaczy tajnego nauczania, przygotowywanie
materialdw do opracowania monograficznego dziejéw tajnego i jawnego szkolnictwa w
czasie okupacji w Polsce potudniowej, sporzadzanie wykazéw dokumentow, ktore
znajdowaty si¢ poza zbiorami Podkomisji®.

W oparciu o te materialy Podkomisja Historii O$wiaty prowadzila intensywna
dzialalno$¢ wydawnicza. Pierwszy jej rocznik byl poswiecony “Materiatom do dziejow
oswiaty w okresie okupacji hitlerowskiej (1939-1945) na terenie dystryktu krakowskiego”
ukazat si¢ juz trzy lata po utworzeniu Podkomisji. Kolejne wydania zawieraly opracowania
dotyczace tajnego nauczania w powiecie krakowskim, bochenskim i nowosadeckim,
wspomnienia Jakubca o niezyjacych juz dzialaczach Okrggowego Biura Szkolnego w
Krakowie - Janie Smoleniu, Karolu Ziarnie, Szybalskiej, opis jawnego szkolnictwa
zawodowego, przedstawienie dziatalnosci krakowskiej spoldzielni “Czytelnik” 1
opublikowany juz po $mierci Jakubca zyciorys Wtodzimierza Gateckiego. Stowikowski
podkreslal, ze prace Podkomisji przez wszystkie lata jej dzialalnosci cieszyly si¢ wsparciem
kolejnych wiladz oddziatu PAN w Krakowie. Wspomnial, Ze badania krakowskie
przekroczyty granice bytego dystryktu krakowskiego, a zebrane materiaty przystuzyty si¢ do
powstania licznych publikacji, w tym pracy magisterskiej napisanej pod jego wilasnym
kierunkiem na temat nauczania historii na tajnych kompletach na terenie obecnego
Kuratorium Krakowskiego®.

W 1974 r. Stowikowski, w zwigzku z aktualnym oOwczes$nie stanem badan
dotyczacych dziejow polskiej tajnej oswiaty pod niemiecka okupacja, zauwazat, ze nadal —

czyli po uptywie ponad kilku lat od sformutowania przez niego pierwszych tez jak majg one

*® Tamze, s. 36-38.

“® Tamze, s. 39-41. Prace magisterskg Historia w latach hitlerowskiej okupacji w niektorych powiatach dystryktu
krakowskiego na tle struktury tajnego nauczania pod kierunkiem Tadeusza Stowikowskiego napisal Marian Rek
w 1965 r. Zob. W setng rocznice..., s. 110.
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wyglada¢ i ze nalezy je nie tylko kontynuowac, ale i przyspieszy¢, niewiele si¢ zmienito.
Powtorzyl postulaty, zwlaszcza ten dotyczacy koniecznosci odszyfrowania czg$ci utajnione
dokumentacji, gdyz ze wzglgdu na wiek i $mier¢ uczestnikow tajnego nauczania, jego
prawdziwy obraz nie bedzie mozliwy do ustalenia. Z tego wzgledu tak istotne bylo zebranie,
uporzadkowanie i opracowanie dokumentacji, wspomnien oraz relacji dotyczacych tajnego
nauczania. Krakowski metodyk historii za dogodne narz¢dzia w tych dzialaniach wymieniat:
narady, spotkania, konsultacje i wywiady z bylymi dziataczami, wyjazdy w teren, wysytanie
listow, formularzy oraz przejmowanie materiatow zrodtowych przekazywanych przez bytych
uczestnikow tajnego nauczania®’.

Do tematu wrécit przy okazji wspomnien Haliny Mrozowskiej, z ktora laczylo go,
poza wspoOtpraca na polu naukowym, tajne nauczanie realizowane przez nich podczas
niemieckiej okupacji. Kierownik Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow, wspolnie z
Wactawem Marmonem, opublikowali artykut omawiajacy jej wspomnienia z okresu tajnego
nauczania, ktore organizowala i prowadzita w Warszawie (w Gimnazjum im. Juliusza
Stowackiego, na kursach spotdzielczych administracyjno — handlowych i w szkole
galanteryjno-krawieckiej) oraz Krakowie podczas hitlerowskiej okupacji. Za takg dziatalnos¢
wszystkim uczestnikom tajnych kompletow grozito ogromne niebezpieczenstwo, W
przypadku jej odkrycia przez Niemcoéw. Autorzy eksponowali, ze sama Mrozowska byla
nieswiadoma takze tego, ze prawie wszystkie uczestniczki tajnego nauczania dziataty w
antyniemieckiej konspiracji. Stowikowski i Marmon z pietyzmem odnosili si¢ do tej
aktywno$ci Mrozowskiej, przy okazji podkreslajac jej kunszt dydaktyczny w zwigzku z
niezwykle trudnymi warunkami prowadzenia lekcji historii. Przedstawiali jej metody pracy.
Ze wzgledu na brak dostgpu do podrecznikow 1 materiatdéw zroédtowych opierata si¢ ona w
duzej mierze na pracy samodzielnej uczennic (pod kontrolg nauczyciela), ktére miaty za
zadanie opracowaé wybrany przez siebie temat na podstawie znalezionej przez siebie ksigzki
historycznej. Referaty prezentowane byly przed klasa, a nastgpnie na ich podstawie
podejmowano dyskusje. W zwigzku z tym, ze kazda z uczennic miala dostep do innych
zrodel, wybor tematéw byl bardzo réznorodny, co sprawiato, ze pozyskana wiedza byla
wszechstronna, poruszajaca wiele aspektow historii powszechnej i ojczystej48. Przywolanie

artykulu Stowikowskiego i Marmona, w opinii autorki dysertacji, ma takze i ten sens, ze

" T. Stowikowski, Metody badar: tajnego nauczania i ich wyniki w okregu szkolnym krakowskim, [w:] Problemy
oSwiaty podziemnej w czasie okupacji, Torun 1974, s. 7-11.

8 T. Stowikowski, W. Marmon, Wspomnienia Haliny Mrozowskiej z tajnego nauczania w okresie okupacji
hitlerowskiej, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”, 1986, nr 1 (111), s. 57-64.
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pokazuje, iz Stowikowski zadnych swoich do$§wiadczen dydaktycznych z czasow tajnych

kompletéw nigdy nie ujat w jakiejkolwiek publikacji metodyczne;.

1.4. Praca w liceum im. Sw. Jacka i poczatki uniwersyteckiej kariery

Tuz po zakonczeniu II wojny $wiatowej, Stowikowski powrécit do Krakowa, gdzie
rozpoczal prace w II Gimnazjum i Liceum im. Sw. Jacka®. Rownoczesnie z praca
nauczycielska kontynuowal prace naukowsa. 31 maja 1947 r. uzyskat tytul doktora filozofii
Uniwersytetu Jagiellonskiego na postawie pracy pt. ,,Zbigniew Olesnicki wobec elekcji
Kazimierza Jagiellonczyka”. Promotorem byl prof. Jan Dabrowski, recenzentem prof.
Kazimierz Piwarski (m. in. profesor UJ, a takze rektor Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w
latach 1949-1950) a egzaminatorem z historii sztuki prof. Adam Bochnak, z ktéorym
wspolpracowal w czasie okupacji®. Do szkoly, w ktorej uczyl Stowikowski w 1945 r.,
ttumnie powrdcili uczniowie wraz ze swoimi wychowawcami, ktorzy jak pisal Stowikowski
nigdy swoich podopiecznych nie opuscili w tragicznych czasach niemieckiej okupacji. Powro6t
do regularnej edukacji odbywat si¢ w iScie spartanskich warunkach. Nieogrzewany budynek
szkoty byl w fatalnym stanie. Wspolpraca rodzicow, ucznidw, nauczycieli 1 nowego dyrektora
— Romana Jabtonskiego sprawita jednak, ze wciggu kilku miesigcy udalo si¢ chociaz
czesciowo przywrdci¢ godne warunki bytowe. W tych cigzkich czasach byly jednak chwile
wzruszajace np. 10 lutego 1945 r., gdy w trakcie oficjalnych uroczysto$ci wprowadzono na
dziedziniec budynku ocalaty sztandar szkolny — symbol Odrodzonej Polskiej Szkoty, ktory
mial przy$wieca¢ wychowaniu mtodych obywateli w duchu nowej, demokratycznej Polski®".
Tak si¢ jednak nie stalo. W 1950 r. Liceum 1 Gimnazjum $w. Jacka w Krakowie, po prawie
stu latach dziatalnosci (1857-1950), zostaje zlikwidowane po aresztowaniach mlodziezy i
nauczycieli przez stalinowskie wiadze™.

Tadeusza Stowikowskiego, po likwidacji tej szkoly, przeniesiono do I Liceum im.
Bartlomieja Nowodworskiego w Krakowie, w ktorym pracowat do 1955 r.>® Zatrudniono go

tez w Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego, w ktorym w 1949 r. powotano go na

* J. RyS, Stowikowski Tadeusz (1907-1993), [w:] Stownik biograficzny polskiej..., s. 740; Cz. Majorek, Tadeusz
Stowikowski, [W:] Wspélczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny, red. J. Maternicki, Warszawa 2004, s.
346-347.

% AUP w Krakowie, Zyciorys Tadeusza Stowikowskiego, Krakow 23. 05. 1968 r., s. 12.

L. Stowikowski, Stowo wstepne, ,,Sprawozdanie dyrekcji 11..., s. 6.

%2 A. Fluda-Krokos, Sprawozdania z dzialalnosci krakowskich gimnazjéw jako #rédlo do badan dziejéw
bibliotekarstwa szkolnego w 1. potowie XX wieku (na przykladzie Il Panstwowego Gimnazjum i Liceum im. Sw.
Jacka), [w:] Oblicza wspoiczesnej bibliologii: konteksty i transgresje, red. G. Czapnik, Z. Gruszka, J. Ladorucki,
1.6dz 2014, s. 65; Encyklopedia Krakowa, red. R. Burek, Warszawa-Krakow 2000, s. 242.

% J. Ry$ Slowikowski Tadeusz (1907-1993), [w:] Sfownik biograficzny polskigj..., s. 740; Cz. Majorek, Tadeusz
Stowikowski — nestor..., s. 185-187.
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stanowisko kierownika Osrodka Dydaktycznego Nauki o Polsce i Swiecie Wspotczesnym.
Natomiast po utworzeniu Wojewddzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr O§wiatowych zostat
mianowany kierownikiem jego Sekcji Historii. Na tym stanowisku pozostat do 31 grudnia
1954 r.>* Ze sprawozdania WODKO w Krakowie za rok szkolny 1951/1952 wynika, ze
ceniono Stowikowskiego za sumienne wypetlianie obowigzkoéw, prace naukowa, pomoc
metodyczng jaka udzielal nauczycielom, systematyczne ideowo-polityczne doksztalcanie si¢ i
przynalezno$¢ do Zjednoczonego Stronnictwa Ludowego®. Niewatpliwie i postawa
polityczna Stlowikowskiego — do$¢ ostroznie wyrazona formalnie przez czlonkostwo w
podporzadkowanym komunistom ZSL - 1 pozytywna ocena zwierzchnikow jego
zaangazowania oraz kierowania sekcja historii, przyczynity si¢ do zaoferowania
Stowikowskiemu pracy w nowej krakowskiej uczelni ksztalcacej nauczycieli — Wyzszej
Szkole Pedagogicznej. Oczywiscie wigzalo si¢ to z tym, Ze z czasem musial on zrezygnowac

ze stanowiska kierownika sekcji historii WODKO®.

1.5. Stabilizacja pozycji w Srodowisku dydaktykow historii Polski Ludowej

Przetom lat 40. 1 50. XX wieku byt dla Stowikowskiego wyjatkowy pod wzgledem
intensywnego rozwoju zawodowego. W 1949 r. otrzymat swoja pierwsza posad¢ nauczyciela
akademickiego. Zostal wyktadowca politycznie i ideologicznie waznego wowczas kursu:
,Zagadnien Nauki o Polsce i Swiecie wspolczesnym” na Uniwersytecie Jagiellonskim i
Politechnice Krakowskiej. To zapoczatkowato jego naukowa i dydaktyczng kariere zwigzang
ze szkolnictwem wyzszym. Dwa lata pdzniej, w 1951 r., historyk zostal powotany na
stanowisko wyktadowcy UJ z zakresu dydaktyki historii oraz dydaktyki historii sztuki. W tym
samym roku Wyzsza Szkola Pedagogiczna w Krakowie powierzyla mu stanowisko
wyktadowcy dydaktyki historii. Kariera zawodowa i naukowa, coraz mocniejsza pozycja
Stowikowskiego w §rodowisku dydaktykéw historii sprawialy, ze czeSciej jego publikacje
byly drukowane. Najpierw w ,,Wiadomos$ciach Historycznych”, ktére w 1953 r. po polaczeniu

z ,,Polska i Swiatem Wspolczesnym” przeksztalcity sic w mocno zideologizowany w duchu

> AUP w Krakowie, Zyciorys Tadeusza Stowikowskiego, Krakow 23. 05. 1968 r., s. 12-13.; AAN, Centralny
Osrodek Doskonalenia Kadr Oswiatowych (dalej: CODKO), Sprawozdanie opisowe z catoksztaltu pracy Woj.
Osrodka Doskonal. Kadr O$wiat. w Krakowie za rok szkolny 1951/1952, sygn. 22, s. 1.

% AAN, CODKO, Sprawozdanie opisowe dyrektora Wojewodzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr O$wiatowych
w Krakowie za rok szkolny 1953/1954, sygn. 22, s. 7-17.

% AAN, CODKO, Sprawozdanie z dzialalnosci Wojewédzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr O$wiatowych w
Krakowie za III kwartat 1954, sygn. 22, s. 45; AAN, CODKO, Sprawozdanie opisowe Dyrektora
Wojewodzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr O$wiatowych w Krakowie za rok szkolny 1954/1955, sygn. 22, s.
47.
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marksistowskim dwumiesi¢cznik ,,Historia i Nauka o Konstytucji”, a potem w 1958 r.
ponownie powrdcit on do pierwotnej nazwy ,,WH”.

Pozycja Slowikowskiego systematycznie rosta w polskim $rodowisku metodykow
historii. Zreszta on sam o to dbal, bezposrednio uczestniczac w jego zyciu naukowym. W
czerwcu 1957 r. wraz ze Stanistawem Wréblem, wziagl udzial w obradach pierwszej
konferencji wyktadowcow metodyki historii wyzszych uczelni w Polsce, zorganizowanej z
inicjatywy Prezydium Komisji Dydaktycznej PTH. Programowy referat, po$wigcony
naukowym podstawom metodyki historii, wyglosita na niej Adela Bornholtzowa. Mimo tego,
ze zasadniczo nie kwestionowala w nim dotychczasowego podporzadkowania teorii
nauczania o przesztos$ci marksistowskiej ideologii, to jednak jej wystgpienie przyczynito si¢
do podje¢cia zaawansowanych badan w tej dziedzinie oraz uczynienia z niej dyscypliny
uniwersyteckiej. Wklad w ten rozw6j miat tez Stowikowski®’. Referat Bornholtzowej spotkat
si¢ z pozytywnym odbiorem uczestnikow konferencji, zgadzajacych si¢ z postawiong przez
nig teza, iz metodyka historii jest na marginesie nauki historycznej i trzeba nie tyle
przywroci¢ jej wlasciwe w niej miejsce, ile je sobie wywalczy¢é przez stworzenie
teoretycznego paradygmatu. Dopelnieniem wystgpienia Bornholtzowej byly obrady
konferencji, na ktorych poruszano zagadnienie ¢wiczen z metodyki historii realizowanych
podczas studiéw™.

Momentem, ktory potwierdzil pozycje Stowikowskiego w $rodowisku polskich
metodykow historii byt krakowski Zjazd Historykow Polskich z 1958 r. Byto to o tyle istotne,
Ze W jego czasie poruszano wazne z punktu widzenia praktyki nauczania historii problemy.
Dyskutowano nad wypracowaniem wiasciwych warunkéw pracy nauczyciela, zmianami
organizacyjnymi majacymi na celu wprowadzenie rozwigzan, by historii — zwlaszcza w
szkotach $rednich - uczyli tylko kompetentni i dobrze przygotowani nauczyciele, posiadajacy
wyzsze wyksztalcenie. Niektorzy dyskutanci domagali si¢ nawet przeprowadzenia swoistej
»czystki” w kadrach oswiatowych szkolnictwa S$redniego z uwzglednieniem Kkryterium
wyzszego wyksztatcenia. W celu lepszego przygotowania studentow do pracy w szkole,
zwlaszcza tych niestacjonarnych Kinga Szymborska proponowata pisanie przez nich prac
magisterskich z zakresu metodyki historii. W czasie obrad zastanawiano si¢ tez nad znizka
pensum do 21 godzin tygodniowo. Postulowano takze, aby uniwersytety skupity si¢ na

metodyce nauczania historii nie tylko w szkotach $rednich, lecz takze w podstawowkach. W

). Maternicki, Tadeusz Stowikowski jako badacz dziejow edukacji historycznej i mysli dydaktyczno-
historycznej, [w:] W setng rocznice urodzin..., S. 16.

% T. Stowikowski, Sprawozdanie z obrad pierwszej konferencji wykladowcéw metodyki historii wyzszych uczelni
w Polsce, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”, 1957, R. 5, nr 4/5, s. 365-366.
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sekcji szkolnictwa podstawowego omawiano gtownie trzy zagadnienia: ksztattowania pojec
historycznych i trudnos$ci zwigzanych z ich wprowadzaniem m. in. brakiem ich klasyfikacji;,
niewystarczajacej wiedzy nauczycieli oraz mato atrakcyjnych pod wzgledem graficznym
podrecznikéw. W sekcji  szkolnictwa ogolnoksztalcacego wazny referat dotyczacy
przygotowania absolwentéw szkot srednich do historycznych studiow wyzszych, wyglosit
Wrobel. Zareagowano na niego zywiotowo. Stowikowski, w opozycji do wigkszos$ci
dyskutantow, zgodzit si¢ z tezami swojego wspotpracownika, ze poziom kandydatow si¢
podniost. Twierdzil, na podstawie wynikow egzamindw i1 do$§wiadczen z nowoprzyjetymi
studentami, ze w ich wypowiedziach nie zauwaza si¢ wielu bledow, sa one prawidlowo
skonstruowane, pojecia w nich wykorzystywane wykazuja ich zrozumienie przez
egzaminowanych i zwlaszcza w osadzaniu wydarzen w konteks$cie innych nastgpita znaczna
poprawa. Dla niektorych uczestnikow konferencji moglo by¢ przy tym szokujace, iz
podkreslal lepsze przygotowanie miodziezy z mniejszych os$rodkéw miejskich: Nowego
Sacza czy Tarnowa, ktére to miasta uznawal za prowincjonalne. Stowikowski popierat
stanowisko Wrdbla, ze w nauczaniu — uczeniu si¢ historii nalezy ktas¢ nacisk na
samodzielno$¢ w mysleniu i dziataniu, szczegdlnie w ostatnich latach szkét $rednich. I mocno
uwypuklat odpowiedzialno§¢ nauczycieli za wyniki nauczania. Jednoznacznie okreslit
zalezno$¢ jakosci nauczania od umiejgtnosci 1 przygotowania nauczycieli. Podczas obrad,
historia, jako przedmiot szkolny zostala uznana za podstawowy czynnik w ksztattowaniu
kultury spoteczenstwa, przy odpowiedniej jej przedstawieniu przez nauczyciela.
Potwierdzenie stow Stowikowskiego mozna odnalezé w wielu wspolczesnych artykutach
naukowych, z ktorych tresci jasno wynika, ze najwiekszy wplyw na osiaggniecia dydaktyczno-
wychowawcze i efektywnos¢ nauczania ma wlasnie nauczyciel™.

Stowikowski byl aktywnym cztonkiem Polskiego Towarzystwa Historycznego,
pelniagc w nim rézne funkcje m. in. od 1960 r. cztonka Zarzadu Krakowskiego Oddziatu PTH

% T. Stowikowski, J. Garbacik, Sprawozdanie z konferencji poswieconej nauczaniu historii w ramach VIII
Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich, ,,Wiadomo$ci Historyczne”, 1958, R. 1, nr 2, s. 459-472; dla
poréwnania warto przywotaé: G. Le$niewska, Gotowos¢ do zmiany nauczycieli szansq w edukacji XXI wieku,
,,Studia i Prace WNEIZ US”, 2016, nr 46/1, s. 41; A. Cichocki, Nauczyciele jako tworcy edukacyjnego klimatu
klasy szkolnej, [w:] Dziecko w zmieniajgcej sie przestrzeni zycia. Obrazy dziecinistwa, red. J. lzdebska, J.
Szymanowska, Biatystok 2009, s. 351-367; M. Taraszkiewicz, Odpowiedzialnos¢ zawodowa nauczycieli W
kontekscie efektywnoSci uczenia si¢ uczniow. Granice i perspektywy, [W:] Edukacja jako odpowiedz.
Odpowiedzialni nauczyciele w zmieniajgcym si¢ Swiecie, red. G. Mazurkiewicz, Warszawa-Krakow 2014, s.
147-15; M. Chrabaszcz, Nauczyciel jako przywddca edukacyjny. Wolnosé-odpowiedzialnosé—skutecznosé, [w:]
Edukacja jako odpowiedz. Odpowiedzialni nauczyciele w zmieniajgcym sie swiecie, red. G. Mazurkiewicz,
Warszawa- Krakow 2014, s. 116-127.
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oraz przewodniczacego jego sekcji dydaktykieo. Dziatalno$s¢ PTH na przetomie lat 50. 1 60.
XX w. skoncentrowana byta na przygotowaniach do obchodéw millenium panstwa polskiego.
To dla komunistycznych wiladz bylo ciezkim wyzwaniem, gdyz roéwnolegte obchody,
potaczone z peregrynacja kopii obrazu Matki Boskiej Czestochowskiej 1 zarzadzong przez
prymasa kardynata Stefana Wyszynskiego nowenng, organizowat Kosciot katolicki. Wiadza
panstwowa nie chciala nada¢ im wymiaru sakralnego. Angazowata w ich §wiecki charakter
wszystkie srodowiska. Od kilku lat przygotowywala nauczycieli, w czym bral udziat takze
Stowikowski. Jej oczekiwaniom podporzadkowato si¢ tez srodowisko badaczy historii, ktore
w ramach PTH wydawato teksty zrodlowe specjalnie dostosowane do potrzeb szkolnictwa.
Jak podnosili Stowikowski i Wrobel, identyfikujac si¢ z projektem komunistycznej wersji
Millenium, dzialalno$¢ PTH miala bezposredni wptyw na podniesie poziomu nauczania

historii, ale tez jego ideowy charakter®".

1.6. Starania o docenture i uzyskanie stopnia docenta

Stowikowski po ponad 20-letniej intensywnej pracy naukowej, nauczycielskiej i
dydaktycznej (edukacja szkolna i akademicka) otrzymat stopien naukowy docenta. Jego
starania o docentur¢ rozpoczety sie w 1953 r. 1 kilka razy konczyly si¢ negatywnie.
Pierwszym opiniujacym dorobek naukowy Stowikowskiego byl Bohdan Suchodolski®.
Whniosek krakowskiego metodyka popierato Ministerstwo Os$wiaty, podkreslajac w
rekomendacji zwlaszcza jego zaangazowanie w doksztalcanie i doskonalenie warsztatu
nauczycieli oraz dorobek naukowy, gléwnie o charakterze metodycznym“. Jednak na tym
etapie rozpatrywania wniosku o docenture dla Stowikowskiego przewazyly negatywne opinie
recenzentow. Jeden z nich, Stefan Kieniewicz, ktory po standardowych po uznaniu publikacji
metodyka historii z krakowskiej WSP za pozyteczne, przedstawit konkluzj¢ bardzo dla niego
negatywna, stwierdzajac, iz nie ma zadnych podstaw, by nada¢ mu stopien docenta®. Kolejny

recenzent, Stanistaw Arnold z Uniwersytetu Warszawskiego, doceniat opracowania

% W 1963 r. podczas IX Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich powotano go na przewodniczacego
Komisji Dydaktycznej PTH. Od 1966 r. pehit funkcje cztonka Komisji Nauk Historycznych. W tym samym
roku zostal powotany na przewodniczacego Sekcji Dydaktycznej, obradujacej pozniej w 1968 r. na
Powszechnym Zjezdzie Historykéw Polskich w Lublinie; AUP w Krakowie, Zyciorys Tadeusza
Stowikowskiego, Krakow 23. 05. 1968 r., s. 13.

81 T Stowikowski, S. Wrébel, Z dziatalnosci Polskiego Towarzystwa Historycznego w okresie od wrzesnia 1958
r. do 31 maja 1960 r., ,,Wiadomosci Historyczne”, 1960, R. 3, nr 4, s. 250-251.

82 AAN, Ministerstwo Spraw Wewnetrznych w Warszawie (dalej: MSW), Wyznaczenie na opiniujgcego prof. B.
Suchodolskiego 6. 02. 1954 r., sygn. 317, b. p.

% AAN, MSW, Opinia ministra wystana do Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracownikow Nauki 12. 06.
1954 r., sygn. 317, b.p.

# AAN, MSW, List Stefana Kieniewicza do Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej 26. 06. 1954 r., sygn. 317, b.p.
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Stowikowskiego poswigcone nauczania historii. Positkujgc si¢ tez opiniami Jozefa Garbacika,
podkreslajacego zwlaszcza umiejetnos¢ stosowania metodologii marksistowskiej przez
Stowikowskiego, wydal wzglednie pozytywna opini¢ o efektach jego badan i publikacjach.
Wobec dos¢ niepomyslnie przebiegajacego procesu oceny dorobku krakowskiego metodyka
historii, rektor WSP Krakéw uzupelil wniosek o nadanie Stowikowskiemu tytutu
naukowego docenta o zapowiedZz nowej jego publikacji. Przygotowana zostala ona na
zlecenie Centralnego Osrodka Doskonalenia Kadr O§wiatowych, d6wczesnie waznej, z punktu
widzenia komunistycznego panstwa, instytucji doskonalenia zawodowego 1 ksztatcenia
nauczycieli®®. W tej sytuacji zdecydowano sie powolaé kolejnego recenzenta. Zostata nim
Wanda Moszczenska z Uniwersytetu Warszawskiego. Jej recenzja byta niezwykle rzeczowa.
Podniosta w niej, ze faktycznie publikacje Slowikowskiego sa znaczace, ale tylko
popularyzacyjnie 1 praktycznie, a nie naukowo. Powaznie brzmial jej zarzut, ze w jego
dorobku edytorskim zaciera si¢ granica mi¢dzy historia, jako dyscypling naukowa a historig
jako przedmiotem nauczania. Wskazata, ze nie ma on S$cistosci naukowej 1 jest
metodologicznie niejednoznaczny®. W efekcie jej opinia przewazyla i Centralna Komisja
Kwalifikacyjna dla Pracownikow Nauki odmowita Slowikowskiemu przyznania tytutu
naukowego docenta, mimo tego, ze w marcu 1955 r. otrzymal prestizowy Medal 10-lecia
Polski Ludowej®’.

Stowikowski drugie podej$cie do docentury rozpoczal przedstawieniem swojego
dorobku naukowego. Przyznawat, ze nie byt on ilosciowo zbyt obfity, ale z punktu widzenia
zastosowania w praktyce nauczycielskiej jednak znaczacy. Pozytywng samoocen¢ kandydata
z WSP Krakow do stopnia docenta, akceptowal rektor krakowskiej uczelni. Wskazywat on, 1z
prace Stowikowskiego, majace dydaktyczny charakter, odznaczaja si¢ jednak naukowoscig na
tle innych polskich akademikow zajmujacych si¢ szkolng edukacja historyczna,Gg. Jednak i
tym razem starania krakowskiego metodyka historii zakonczyty si¢ niepowodzeniem. W
kolejnych opiniach co prawda podkreslano jego role jako inspiratora prac badawczych w
dziedzinie dydaktyki historii, jednak wytykano mu: niewychodzenie poza przyczynkarstwo w

publikacjach naukowych, chaos metodologiczny i zbyt waski merytorycznie obszar badan

% AAN, MSW w Warszawie, Progba CKK do Rektora WSP w Krakowie o uzupetnienie wniosku 11. 09. 1954
r., sygn. 317, b.p.

% AAN, MSW, Opinia prof. Wandy Moszczefskiej 24. 11. 1954 r., sygn. 317, b.p.

7 AAN, MSW, Pismo Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracownikéw Nauki 1. 04. 1955 r., sygn. 317,
b.p.

% AAN, MSW, Ankieta dla ubiegajacych sie o tytuty naukowe samodzielnych pracownikow nauki 15.10.1956
r., sygn. 317, b.p.
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stricte historycznych®. Sytuacje probowali ratowaé wspolpracownicy Stowikowskiego z obu
krakowskich uczelni: doc. Ignacy Zargbski — widzacy w nim dobrze zapowiadajacego si¢
naukowca, rektor Danek™, a takze prof. Henryk Barycz angazujacy go do prowadzenia zajeé

z metodyki nauczania historii na UJ™

. Nie pomogla najwazniejszemu krakowskiemu
metodykowi historii takze aktywno$¢ w PTH, w tym m. in. kierowanie edycja materiatow do
metodyki nauczania historii’®. Decydujacy glos nalezal do czlonkéw Sekcji Nauk
Spotecznych Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej. Prof. Suchodolski, prof. Tadeusz
Manteuffel 1 prof. Kazimierz Wyka uznali, ze prace z zakresu metod nauczania historii w
szkole sg niewystarczajace, by Stowikowski mégt zosta¢ docentem. Manteuffel dos¢ nawet
lekcewazaco, okreslit go mianem bardzo pozytecznego pracownika dla uniwersyteckiej
dydaktyki, ktory jednoczesnie nie zastuzyt na docenture”.

Stowikowski kolejne starania o docentur¢ podparl nowym dorobkiem i majacym
istotne znaczenie politycznym argumentem w postaci otrzymanego od Rady Panstwa Ztotego
Krzyza Zastugi’®. Niezwykle pochlebnie o nim wyrazil sie tez doc. Zarebski zaliczajac
Stowikowskiego do nielicznych w Polsce pracownikow naukowych potrafigcych dhugoletnie
do$wiadczenie dydaktyczne i wiedze teoretyczna ujaé w naukowe paradygmaty’™. Wstepne
recenzje prof. Jadwigi Lechickiej z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu i1 doc. Jana
Konopnickiego z Akademii Wychowania Fizycznego we Wroctawiu wskazywaty, ze tym
razem wniosek o docentur¢ zakonczy si¢ powodzeniem. Lechicka zaznaczala, ze dorobek
naukowy krakowskiego metodyka historii, co prawda jest gtdéwnie z obszaru metodycznych i
dydaktycznych uwarunkowan nauczania historii, jednak wskazuje na jego naukowa
samodzielnos¢, inicjatywe 1 rzetelnos¢ faktograficzng. A wielo$¢ podejmowanych tematow,
sumiennos¢ w ustalaniu faktow i ich analizie oraz odpowiednie wigzanie teorii pedagogiczno-
dydaktycznych z praktyka uzasadniaja wniosek o przyznanie mu stopnia docenta’. Z ta

pozytywna, by nie powiedzie¢, ze entuzjastyczng opinig Lechickiej o dokonaniach

% AAN, MSW, Opinia doc. dr Ireny Pietrzak-Pawlowskiej 23. 10. 1956 1., sygn. 317, b.p.

0 AAN, MSW, Wyciag z protokotu posiedzenia poszerzonego senatu WSP w Krakowie 17. 12. 1956 r., sygn.
317, b.p.

™ AAN, MSW, Odpis — prosba Dziekana wydzialu Historyczno-Filozoficznego Uniwersytetu Jagiellonskiego
20.12.1956 r., sygn. 317, b.p.

2 AAN, MSW, Pismo Ministra do Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracownikéw Nauki 16. 02. 1957 .,
sygn. 317, b.p.

® AAN, MSW, Stenogram z posiedzenia Sekcji Nauk Spotecznych Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej 21. 03.
1957 r., sygn. 317, b.p.

™ AAN, MSW, Ankieta dla ubiegajacych sie o tytuly naukowe samodzielnych pracownikéw nauki 25.03.1958
r., sygn. 317, b.p.

™ AAN, MSW, Wyciag z protokotu posiedzenia poszerzonego senatu WSP w Krakowie 17. 12. 1956 r., sygn.
317, b.p.

® AAN, MSW, Opinia prof. Jadwigi Lechickiej 04. 1958 r. , sygn. 317, b.p.
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naukowych Stowikowskiego, korelowala recenzja Konopnickiego. Uznat on, ze
opublikowane prace Stowikowskiego dowodzg, ze nie jest tylko dobrym nauczycielem
historii, ale takze naukowcem umiejetnie prezentujagcym swoje osiggniecia metodyczne z
perspektywy naukowej, tym samym przyczyniajac si¢ do rozwoju metodyki historii jako
dziedziny nauki’”.

Po takich pozytywnych opiniach, rektor WSP Krakow, uwzgledniajac tez nienaganna
postawe ideowa Stowikowskiego zdecydowat si¢ poprze¢ jego starania o uzyskanie stopnia
docenta. Na posiedzeniu Senatu pedagogicznej krakowskiej uczelni wskazywal, Ze, jego
zdaniem, wczesniejsze opinie na temat dorobku Stowikowskiego byly zbyt rygorystyczne i
formalne’. Zdecydowanie swoje stanowisko zmienili tez czlonkowie Sekcji Nauk
Spotecznych CKK. Zaakceptowali przede wszystkim mozliwos¢ ztozenia wniosku, zgadzajac
si¢ z tym, ze dorobek naukowy Stowikowskiego z lat 1956-1957 upowazniat go do tego. W
dyskusji Suchodolski zaznaczyl pewnego rodzaju trudno$¢ w ocenie dorobku osob
zajmujacych sie dydaktykami szczegdétowymi. Z jednej strony nie sg oni traktowani jako
petnoprawni profesjonalisci z danej dyscypliny naukowej, a z drugiej takze nauki
pedagogiczne niezbyt ich dorobek akceptuja. Niemniej jednak uznano, ze sam Stowikowski
byl wybitnym znawcg metodyki historii. W wyrazeniu tego sadu Zenon Klemensiewicz
postuzyt sie¢ tez opinia Fuchsa, dawnego wspoOtpracownika Stowikowskiego. Nadal
sceptycznie o jego dorobku wypowiadat si¢ Kieniewicz, podobnie jak Adam Vetulani’.
Ostateczng wiec decyzje przesunig¢to do czasu ukazania si¢ drukiem prac Stowikowskiego:
pokazujacej polski wktad w metodyke historii i odnoszacej si¢ do pogladéw Lelewela na
nauczanie historii w XVIII w. One w pelni przekonaly cztonkéw Sekcji Nauk Spotecznych
CKK, by przyzna¢ krakowskiemu metodykowi historii stopien naukowy docenta. Znaczaca
byta tu wypowiedz prof. Bogustawa Le$nodorskiego, ktory zaznaczyl, Zze jakos$¢ $wiezo
wydanych prac Stowikowskiego stuzy podniesieniu 1 rozwojowi nauczania historii o polskim

szkolnictwie®.

1.7. Stworzenie i kierownictwo Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakéw
W potowie lat 60. XX w. dydaktyka historii, gtdwnie w WSP Krakow, stawala si¢
subdyscypling historyczng o statusie naukowym a nie tylko praktycznym. Wptyw na to miato

T AAN, MSW w Warszawie, Opinia Jana Konopnickiego 20. 05. 1958 r., sygn. 317, b.p.

® AAN, MSW w Warszawie, Opinia Wincentego Danka 26. 05. 1958 r., sygn. 317, b.p.

" AAN, MSW w Warszawie, Stenogram z posiedzenia Sekcji Nauk Spotecznych Centralnej Komisji
Kwalifikacyjnej 2. 10. 1958 r., sygn. 317, b.p.

8 AAN, MSW w Warszawie, Opinia Bogustawa Lesnodorskiego 20. 01. 1960 r., sygn. 317, b.p.

29



kilka czynnikéw. Pierwszym bylo istnienie samej tej pedagogicznej uczelni 1 zespotow
metodycznych w zakresie dydaktyk szczegoétowych. Drugim utworzenie w niej Katedry
Metodyki Nauczania Historii pod koniec lat 50. XX stulecia, ktorej kierownikiem byt
Stowikowski. Trzecim, potwierdzajacym status tej jednostki badawczo-dydaktycznej, jej
publikacje, w tym gtownie Slowikowskiego. Jego osiagnigcia naukowe i organizacyjne,
potwierdzone po ci¢zkich staraniach, stopniem naukowym docenta, byty skutkiem
wspotpracy z wieloma uznanymi wowczas dydaktykami historii, w tym Mrozowskiej. W
opinii Stowikowskiego, ktory przejat po niej obowiazki wyktadowcy metodyki historii jawita
si¢ ona, jako wybitna znawczyni teoretycznych podstaw nauczania tego przedmiotu i
jednoczesnie utalentowana nauczycielka (...) bardzo wymagajgca z jednej strony i nawet
troche apodyktyczna, a z drugiej wyrozumiala na wszelkie potknigcia i niedociggniecia
dydaktyczne miodych adeptow kunsztu nauczycielskiego (... )81. Bezsprzecznie aktywnos$¢
Mrozowskiej znaczaco wplynela na postawe kierownika pozniejszej Katedry Metodyki
Nauczania Historii WSP Krakow, ale tez uksztaltowata jej profesjonalng strukturg
organizacyjng, ktora przez lata nie wymagata specjalnych zmian. Wktad Stowikowskiego w
jej naukowy rozwoj polegal na tym, ze przekazywatl on studentom historii dos§wiadczenia z
pracy nauczyciela tego przedmiotu w szkole éredniejgz.

Oczywiscie zasadnicza zmiang, przyjeta z inicjatywy Stowikowskiego, byto
utworzenie Katedry Metodyki Nauczania Historii. Ten wyjatkowy na skale ogdlnopolska
o$rodek naukowy wptywal na prace badawcze pracownikow naukowych i dawat mozliwo$¢
wkroczenia do §wiata nauki studentom, ktérzy decydowali si¢ na uczestnictwo w seminarium
magisterskim z metodyki historii. Naukowy status katedry potwierdzit Jubileuszowy Zjazd
PTH w 1956 r. Jego poklosiem bylo zwotanie przez Komisj¢ Dydaktyczng przy ZG PTH i
Ministerstwo O$wiaty specjalnej konferencji dotyczacej nauczania historii®. Dzieki
Stowikowskiemu od poczatku funkcjonowania Katedry Metodyki Nauczania Historii
powstawaly prace magisterskie zgodne z tematyka nauczania historii a takze procesu
poznawczego ucznia. Pod jego kierunkiem powstato 301 prac magisterskich, napisanych w

latach 1959-1982. Tematyka badawcza obejmowata przede wszystkim okres XIX i XX w.

8 T. Stowikowski, Metodyka nauczania historii, [w:] Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie w pierwszym
pietnastoleciu rozwoju 1946-1961, Krakow 1965, s. 254-255.

% Tamze, s. 255.

8 Tamze, s. 256-257. W latach 50. metodyka (bo jeszcze nie dydaktyka) nauczania historii emancypuje sie jako
subdyscyplina akademicka, zaczynajq bowiem tworzy¢ si¢ w roznych osrodkach akademickich dedykowane jej
zakiady, katedry lub pracownie, ktore z powodzeniem istniejg do dnia dzisiejszego, por. J. Budzinska, J.
Strykowska, Wspolczesna edukacja historycezna..., [W:] Wspélczesna edukacja historyczna. Doswiadczenia.
Oczekiwania, red. J. Budzinska, J. Strykowska, Poznan 2015, s. 9-10.
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oraz dwudziestolecie miedzywojenne. Miato to takze odzwierciedlenie w pracach
doktorskich. Stowikowski byt promotorem 9 doktoratow™.

Stowikowski lubil pracg w swoim zespole, traktowal ja nie jako obowigzek
wynikajacy ze sprawowanej kierowniczej funkcji, ale szans¢ na rozwo6j naukowy jego
pracownikow 1 siebie samego. Abstrahujac od kontekstow ideologicznych i politycznych,
wielu z jego wychowankow i1 wspolpracownikow odegrato w historii dydaktyki historii
znaczacg rolg. Niektorzy jednak nie tyle zmarnowali swdj potencjal naukowy czy
metodyczny, co nie do konca go zdyskontowali w postaci stopni i1 tytutéw naukowych. Takim
wspotpracownikiem kierownika Katedry Metodyki Historii byl Kazimierz Augustynek.
Razem opublikowali kilkanascie artykulow, wzieli udziat w wielu konferencjach naukowych.
Augustynek za sprawa Stowikowskiego mogl, co dzi$ jest nie do pomyslenia, prowadzic¢
seminarium magisterskie, sam bedac magistrem. Pierwszym ich wspdlnym dzietem byt
artykut o problemie aktywizacji uczniow w uczeniu si¢ i nauczaniu historii w polskiej
literaturze metodologicznej®”.

Stowikowskiego 1 Augustynka taczyta klasyczna relacja mistrz — uczen.
Odzwierciedla to fragment listu wystanego przez Augustynka w 1986 r. do bytego kierownika
Katedry Metodyki Historii WSP Krakow. Augustynek pisat w nim:

Wielce Szanowny Panie Profesorze.

Bardzo serdecznie dzigkuje za list i przestang odbitke polemiki ze studiow
zZrodtoznawczych. Lektura odpowiedzi Pana Profesora na recenzje J. Maternickiego, chociaz
czytalem jg wczesniej na maszynopisie, sprawila mi ogromng przyjemnosc i satysfakcje. Jest
ona przyktadem polemiki naukowej, stanowigcej wzor dla mtodych adeptow nauk, a takze dla
wielu dojrzatych uczonych. Merytoryczna glebia wypowiedzi, sprowadzenie polemiki w nurt

wlasciwego temu pracy, niezbedna dobitnos¢ sformutowan a nade wszystko ogromna kultura

8 A. Kulczykowska Slusarczyk, Cz. Nowarski, Bibliografia prac dyplomowych, magisterskich, doktorskich i
habilitacyjnych z dydaktyki historii w WSP w Krakowie w latach 1959-1985, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
WSP w Krakowie. Prace Historyczne XI7, 1986, s. 147-192; Nie ma pewnosci, czy to, czego dokonal T.
Stowikowski — jako badacz i dydaktyk uniwersytecki — pozwala méwié, ze stworzyt on w Krakowie osobng szkote
badan nad dziejami edukacji historycznej i mysli dydaktyczno-historycznej, pewne natomiast jest, Zze
zapoczqgtkowat w tym miescie i w calej Polsce systematyczne studia w tej dziedzinie, nadat im okreslony kierunek
i wysokq range naukowq.(...) Nie bedzie chyba wielkq przesadq stwierdzenie, ze byt — W pewnym sensie —
,,ojcem” nas wszystkich zajmujgcych si¢ tq dziedzing badan. Nawet ci, jak chociazby autor tych stow, ktdrzy
wyrosli w innych §rodowiskach, nieco inaczej zapatrywali si¢ na problemy metodologiczne interesujacej nas tu
dziedziny badan, a nawet — czasami — polemizowali z T. Stowikowskim w réznych kwestiach szczegbétowych,
maja Swiadomos¢, ze wiele mu zawdzigczaja. W mniejszym lub wigkszym stopniu — ,,my wszyscy z Niego”; J.
Maternicki, Tadeusz Stowikowski jako..., [w:] tenze, Pogranicza historii. Studia..., s. 218-219.

8 Stowikowski wyksztalcit tez spory zastep badaczy zajmujacych sie w sposob fachowy ta problematyks [autor
zaliczyt do niej dzieje edukacji historycznej oraz mysl dydaktyczno-historyczna]. To, ze nie wszyscy z nich
spelili w peini pokladane w nich nadzieje, nie bylo chyba wina Mistrza, raczej rezultatem splotu wielu
niesprzyjajacych okolicznosci, zob. tamze, s. 218.
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tej wypowiedzi, postawily jg wysoko ponad wypowiedzi oponenta. Fragmenty wyjasnien,
spostrzezen i polemiki, w kilku miejscach bardzo jednoznacznej i zdecydowanej, a
rownoczesnie w tym zagadnieniu finezyjnej i wyrazajgcej szacunek dla przeciwnika oraz petne
poszanowanie Jego osoby i wiedzy mimo wyraznej roznicy w ocenach — stanowiq ten wiasnie
wspomniany przeze mnie na poczqtku wzor naukowej polemiki. Ktos, kto zechce zestawié
recenzje z odpowiedziq, sqdze ze na rowni z wyroznionymi recenzjami, bedzie pod wrazeniem
roznicy w kulturze wypowiedzi. Nie wiem — by¢ moze to subiektywny odbior uwarunkowany
mojq wieloletnig wspoipracq, przyjazniq i zazyloSciqg, chociaz nie sqdze aby te wiasnie
okolicznosci tak dalece wplynely na moje osobiste odczucie, ale zamieszczenie w koncowce
,,odpowiedz-recenzenta”, Swiadczy o tym, ze sprostat zadaniu i nie widzi si¢ w formacie
polemiki narzuconym przez Pana Profesora (...)".

Stowikowski w latach 60. XX w. rozbudowywal personalnie Katedre
Metodyki/Dydaktyki Historii WSP w Krakowie. Jego asystenci: Augustynek, Roma lInicka-
Miduchowa i1 Czestaw Majorek podejmowali roznego rodzaju przedsiewzigcia metodyczne
oraz wspoOtprace z takimi instytucjami jak: Komisja Nauk Pedagogicznych Krakowskiego
Oddzialu PAN, redakcja ,,WH” czy PTH. Zgodnie z 6wczesnym zwyczajem wspotdziatali z
dydaktykami historii z krajéw komunistycznych. Kierownik Katedry 1 jego podwladni
wyglaszali referaty na migdzynarodowych konferencjach i publikowali w zagranicznych
periodykach. Procz zaangazowania w pozauczelnianie projekty, pracownicy katedry skupiali
si¢ przede wszystkim na zadaniach wynikajacych z ich obowiazkow dydaktycznych.
Asystenci brali rowniez udzial w akcjach wychowawczych promujacych model
nowoczesnego nauczyciela historii i peili role opiekundéw poszczegdlnych rocznikdéw
studiow. W katedrze dominowaly dwa kierunki prowadzonych badan. Pierwsze prowadzono
nad dziejami nauczania historii 1 mysli dydaktycznej. Drugie odnosito si¢ do szeroko pojetego
procesu poznawczego ucznidow w zakresie uczenia si¢ historii. Odzwierciedleniem wynikow
badan byla tematyka prac magisterskich 1 rozpraw doktorskich. Katedra opracowata takze,
zgodny z Owczesnymi celami edukacyjnymi panstwa, kurs dydaktyki wychowania

obywatelskiego®®.

1.8. Procedura uzyskania tytulu profesora nadzwyczajnego

8 T. Stowikowski, Katedra Dydaktyki Historii (Kronika naukowa za lata 1962-1968), ,,Rocznik Naukowo-
Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne 1V”, 1968, z. 32, s. 298-301,
Warto zaznaczy¢, ze Stowikowski petnil funkcj¢ redaktora naukowego zeszytu 32 Rocznika Naukowo-
Dydaktycznego WSP w Krakowie obejmujacego Prace Historyczne IV, w ktorym opublikowano wyzej
powyzsza kronike.
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W 1968 r., 6wczesny rektor WSP w Krakowie, Danek zawnioskowal o nadanie
Stowikowskiemu tytulu naukowego profesora nadzwyczajnego nauk humanistycznych. We
wniosku szczegdlowo przedstawil jego dokonania od momentu uzyskania przez niego tytutu i
stanowiska docenta. Wsérod dokonan odnoszacych si¢ do metodologii 1 dydaktyki historii w
szkotach oraz na studiach, wymienit jako znaczace studia nad wkladem Lenina w
marksistowska pedagogike. Zaznaczyl, ze przygotowywany przez niego podrgcznik metodyki
nauczania historii dla Studium Nauczycielskiego jest wynikiem jego wieloletnich
doswiadczen dydaktycznych, badan eksperymentalnych i wdrozeniem rozwigzan w zakresie
nauczania historii opartych na metodologii marksistowskiej. Danek wymienit takze
osiggnigcia popularyzacyjne i organizacyjne Stowikowskiego, w tym przede wszystkim
organizacj¢ i kierowanie jedyng w Polsce katedra dydaktyki historii. Stata si¢ ona o§rodkiem
badan naukowych nad dziejami i biezacg problematyka metodyczng nauczania historii, w tym
tak nowatorskich jak psychodydaktyczne podstawy edukacji historycznej. W opinii rektora
WSP Krakéow doceni¢ nalezalo tez wkiad Stowikowskiego w zakresie ksztalcenia i
doskonalenia naukowego oraz dydaktycznego czynnych nauczycieli, popularyzacje wsrod
nich osiggnie¢ naukowych z dydaktyki historii przez liczne odczyty, a takze $cisla wspotprace
z o$rodkami metodycznymi(.. )E.

W efekcie niezwykle pozytywnych wstepnych opinii o pracy naukowej
Stowikowskiego, autorstwa wielu uznanych badaczy historii, dydaktyki historii, ale réwniez
innych dyscyplin naukowych 24 kwietnia 1968 r. odbylo si¢ posiedzenie Rady Wydzialu
Filologiczno-Historycznego WSP w Krakowie, zwotane w zwigzku z postgpowaniem
ankietowym dotyczacym nadania Stowikowskiemu tytulu profesora nadzwyczajnegoss.
Podczas posiedzenia rektor Danek zauwazyl tez, iz doc. dr T. Stowikowski jako Dziekan
Wydziatu swq zdecydowanq postawg w czasie wypadkow marcowych przyczynil sie
niewgtpliwie powaznie do utrzymania spokoju i porzgdku oraz dyscypliny miodziezy Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej. Oprocz pozytywnych opinii o pracy naukowej Stowikowskiego, jego
wysokiej kulturze w kontaktach ze studentami i1 pracownikami uczelni, spotecznego
charakteru jego aktywnosci organizacyjnej oraz popularyzacyjnej, nowatorstwa i prowadzenia

znaczacych badan eksperymentalnych, ta opinia rektora o postawie ideowej kierownika

8 AUP w Krakowie, Wniosek Rektora WSP w Krakowie o nadanie Tadeuszowi Stowikowskiemu tytutu
naukowego profesora nadzwyczajnego nauk humanistycznych, 20. 05. 1968, s. 1-6.

8 AUP w Krakowie, Zestawienie zataczonych odpowiedzi na ankiete w sprawie nadania doc. dr Tadeuszowi
Stowikowskiemu tytutu naukowego profesora nadzwyczajnego nauk humanistycznych, b. d., b. p.
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Katedry Dydaktyki Historii, sprawila, ze jednogtosnie opowiedziano si¢ za przyznaniem mu

tytutu profesora nadzwyczajnego®.

1.9. Miedzynarodowa aktywno$¢ naukowa Slowikowskiego

Przedstawiajac karier¢ zawodowa Stowikowskiego trzeba zwroci¢ tez uwage na jego
migdzynarodowa aktywno$¢, gtownie naukowa. Trzeba ja uznaé za do$¢ wymuszong i
przypadkowsa. Po prostu Stowikowski w ten sposdb wpisywal si¢ program wspolpracy w
ramach krajéw komunistycznych w réznych obszarach, w tym nauce 1 o§wiacie. Pod koniec
lat 60. XX w. ta aktywno$¢ objeta wydanie w Niemieckiej Republice Demokratycznej
artykutu o efektywno$ci w nauczaniu historii, a na Wegrzech wystgpienie w ramach kursu
nauczycieli historii dotyczace nowoczesno$ci i tradycji w nauczaniu historii. Oba te
zagadnienia Stowikowski ujal w jednej publikacji wydanej tez na tamach ,,WH”. Uwazal on,
ze o tradycyjnym i nowoczesnym nauczaniu $wiadczyto nie tyle jego merytoryczne tlo, co
stosunek nauczyciela do ucznia, pojmowanie przez niego aktywno$ci poznawczej uczniow i
przede wszystkim znajomo$¢ jego potencjatu intelektualno-percepcyjnego. Jesli nauczyciel
byl tego $wiadomy, to potrafit wyselekcjonowaé z istniejacego zasobu metod, te, ktorej
uzycie przynosilo korzysci uczniom. Pod kierunkiem Slowikowskiego powstawata na ten
temat dysertacja doktorska, pisana przez pdzniejszego uznanego dydaktyka historii, Alojzego
Zieleckiego. Innymi problemami poruszanymi przez Stowikowskiego, zazwyczaj wspoélnie z
Augustynkiem, na arenie mig¢dzynarodowej dydaktykéw historii, byly: realizacja zasad
obserwacji w nauczaniu historii, gléwnie zasad zwigzanych z procesem obserwacji i jej
epistemologicznej podstawy; stosowane na ziemiach polskich podrecznikéw do nauczania
historii w pierwszej potowie XIX wieku; wprowadzenie niektorych koncepcji historycznych z
epoki ruchu robotniczego; stawiania i rozwigzywania probleméw w ed. historycznej. Innymi
kierunkami wspotpracy byty: Butgaria. Tam Stowikowski 1 Augustynek opublikowali tekst o
problemie podstaw psychologicznych i1 ich znaczeniu w zastosowaniu zasady pogladowosci w
nauczaniu historii’ i Bosnia, z tekstem o rozwoju naukowego $wiatopogladu w procesie
nauczania historii. Wreszcie w 1985 r. Stowikowski opublikowat artykul na tamach
czasopisma ,,Analecta Calasanctiana” dotyczacy podrgcznikow ojcow pijarow w XVIII w. w

Polsce. Z pewnoscia ten aspekt aktywnosci zawodowej Stowikowskiego nalezy zauwazy¢,

8 AUP w Krakowie, Wycigg z protokotu posiedzenia Rady Wydziatu Filologiczno-Historycznego Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, 24. 04. 1968 r., b.p.
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lecz nie nalezy go zasadniczo przecenia¢ i uznawac za autonomiczny dla jego zawodowych

,90
dokonan™.

1.10. Osiagniecie zwyczajnej profesury

W 1975 r. Rada Wydzialu Humanistycznego WSP w Krakowie zawnioskowata o
mianowanie Stlowikowskiego profesorem zwyczajnym. Podstawg wniosku byly bardzo
wysokie oceny recenzentow jego dorobku naukowego i dydaktycznego oraz wielkie zastugi w
ksztatceniu kadr nauczycielskich. Augustynek, wspotpracownik i przyjaciel Stowikowskiego,
a jednoczesnie I sekretarz KU PZPR WSP w Krakowie, podkreslit udziat swojego
zwierzchnika we wszystkich  doktoratach i habilitacjach z dydaktyki historii
przeprowadzanych wowczas w calej Polsce. Pewne znaczenia mialy takze kontakty
Stowikowskiego z zagranica a takze pelnienie funkcji Dziekana Wydzialu i Dyrektora
Instytutu Historii WSP w Krakowie, no i oczywiscie dbatos¢ o kadr¢ katedry Dydaktyki
Historii WSP Krakow®™.

Wptyw Stowikowskiego na zainteresowania badawcze jego uczniow byl widoczny
wrecz namacalnie m. in. w opracowaniu Majorka ,Ksigzki szkolne Komisji Edukacji
Narodowej”. Sam tez ja zrecenzowal. Zasadniczo odnidst si¢ do pracy swojego podwitadnego
pozytywnie. Chwalitl jasng 1 przejrzysta konstrukcje dzieta, jednak najistotniejszym 1
najbardziej imponujacym faktem byl wielki wysitek heurstyczny, w postaci ogromnej ilosci
przebadanych zrédet. Majorek eksplorowat ok. 2 tys. drukow z epoki, co w znacznej mierze
zdeterminowato wysoka jako$¢ napisanego przez niego dzieta®.

Nie a si¢ wigc co dziwié, ze tak ogromny wkiad pracy Stowikowskiego w rozwoj

WSP w Krakowie zostal doceniony przez 6wczesnego rektora doc. dr hab. Bolestawa Farona,

% T Stowikowski, Los manuales de los Padres Escolapios para la ensenanza de la Historia en el siglo XVII1 en
Polonia, “Analecta Calasanctiana”, AC Enero-Junio, 1985, R. XXVII, z. 53, s. 125-184.

%8 AUP w Krakowie, Wyciag z protokotu z posiedzenia Senatu Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, 15. 12. 1975 ., b.p.

% 7. Stowikowski, rec. Cz. Majorek, Ksigzki szkolne Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975, ss. 444,
.Kwartalnik Historii Nauki i Techniki” 1976, nr 4, s. 783-784. W tym miejscu warto podkresli¢, ze Stowikowski
byt dla Majorka mentorem, ktory znacznie wptynat na jego zainteresowania naukowe. Prace z zakresu dziejow
oswiaty i wychowania byly inspirowane kolejno przez znanych polskich historykow i historykow edukacji (...).
Natomiast drugi nurt jego [Czestawa Majorka] zainteresowan naukowych, obejmujgcy aktualne zagadnienia
dydaktyki historii i wychowania obywatelskiego lqczy si¢ nierozerwalnie z osobami prof. prof. Kazimierza
Sosnickiego i Tadeusza Stowikowskiego. (...). Prof. T. Stowikowski (...) w sposob zasadniczy wplyngt na dobor
tematyki badan z zakresu historii dydaktyki i wychowania obywatelskiego, ktorych wyniki zostaly pozniej
przedstawione w artykutach ogloszonych w  krajowych i zagranicznych (Wegry, Jugostawia, Bulgaria)
periodykach specjalistycznych. Artykuly te dotyczq rozmych problemow procesu poznawczego ucznia w
nauczaniu-uczeniu sig historii i wychowania obywatelskiego w szkole podstawowej i sredniej; Z. Ruta, In
Memoriam, [w:] W stuzbie szkoly i nauki. Ksigga poswigcona Profesorowi Czestawowi Majorkowi, red. Z. Ruta,
R. Slgczka, Krakow 2003, s. 11.
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ktory z okazji inauguracji 31-roku akademickiego przyznat krakowskiemu metodykowi
nagrode pieniezna w wysokosci 5 tys. z1%.

W 1977 r. Stlowikowski osiagnat wiek emerytalny. Jednak byt pelen sit witalnych i
intelektualnych, stad zgodnie z Owczesnymi przepisami, Bolestaw Faron, rektor WSP w
Krakowie, zwrocit sie do Ministerstwa Nauki Szkolnictwa Wyzszego i Techniki o zgode na
zatrudnienie Stowikowskiego w kolejnym roku akademickim 1977/1978. Wniosek Farona
konsumowat argumentacj¢ Rady Naukowej i Dyrekcji Instytutu Historii i Archiwistyki. Rada
wnioskowata, by przedluzy¢ zatrudnienie Stowikowskiemu potrzebg realizacji zaje¢ z
dydaktyki historii, ale takze konieczno$cia kontynuowania opieki przez krakowskiego
dydaktyka historii nad doktorantami i habilitantami oraz jego zaangazowaniem Ww

recenzowanie prac doktorskich i habilitacyjnych. Odpowiedz ministerstwa byta pozytywna®.

1.11. Spokojna staros$¢ u pijarow

Pod koniec zycia Stowikowski mocno zwigzal si¢ z zakonem pijarskim. Prowadzit
wyklady dla jego seminarzystow. W zamian pijarzy otoczyli go opieka w momencie, gdy nie
mogl juz samodzielnie funkcjonowac. Z pewnoscig to i takze bezposredni dostgp do materiatu
archiwalnego oraz zwykla ludzka wdzigcznosci spowodowaty, ze Stowikowski jako jeden z
ostatnich projektow naukowych podjat si¢ przebadania dorobku naukowego ks. Jana Buby
dotyczacego roli pijarow w dziejach polskiego szkolnictwa. Stowikowski przypominat, ze
prowadzone przez niego badania oraz publikacje ich wynikow poglebily wiedz¢ naukows -
przede wszystkim na temat szkolnictwa polskiego w XVIII w., a jego wspotpraca z redakcja
wydawnictwa ,,Diccionario Enciclopedico Escolapio” pozwolita upowszechni¢ wiedze o
polskiej nauce 1 edukacji na gruncie miedzynarodowym. Za sprawg ustalen ks. Buby,
opartych na podstawie nieeksplorowanych w Polsce wtoskich materialdow archiwalnych, dato
si¢ sformutowa¢ uzasadniong tezg, ze reforma szkolna przeprowadzona przez ks. Stanistawa
Konarskiego miata takze wplyw na unowoczesnienie szkolnictwa we Wloszech,
zreformowanie systemow nauczania w Austrii, Czechach, na Litwie i na Wegrzech. Reformy
pijarskie mialy wiec istotny wkiad w unowoczesnienie szkolnictwa europejskiego®.

Zainteresowania badawcze ks. Jana Buby, co podkreslat Stowikowski, byly

wszechstronne, a nawet do$¢ rozproszone. To jednak nie wptywato na ich wysoka jakosc.

% AUP w Krakowie, Informacja o przyznaniu nagrody, 14. 10. 1976 r., b.p.

% AUP w Krakowie, Wniosek Rady Naukowej i Dyrekcji Instytutu Historii o zatrudnienie Tadeusza
Stowikowskiego, 8. 02. 1977 ., b.p.

% T. Stowikowski, Ks. Jan Innocenty Buba z Zakonu Ksiezy Pijaréw (28.04.1909-3.08.1984), , Kwartalnik
Historii Nauki i Techniki”, 1985, nr 2, s. 371-372.
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Przedmiotem badan zakonnika bylo np. zycie zalozyciela pijarow o. Jozefa Kalasancjusza i
biografie wybitnych pijarow. Wszystkie dokonania ks. Buby opieraly si¢ na gruntownych
badaniach archiwalnych i prezentowaly bogata tre$¢, ujeta w sposob swiezy, nowatorski, ale
rownoczesnie przystepny dla czytelnika. Ks. Jan Buba publikowal m. in. w ,,Znaku”,
»Przewodniku Katolickim”, ,,Tygodniku Powszechnym”, czy ,,Pami¢tniku Teatralnym”. Z
jego inicjatywy i przy wspoOtpracy powstaly dwie wazne pozycje, ktorych celem byto
popularyzowanie dzialalnosci pijarskiej. Byty to ,,Pijarzy w kulturze dawnej Polski” z 1982 r.
oraz jeden z toméw ,Naszej Przesztosci” wydany z okazji trzechsetnej rocznicy
usamodzielnienia si¢ polskiej prowincji pijarskiej 1 zalozenia Kolegium Krakowskiego.
Dziatalno$¢ naukowa ks. Jana Buby miata zasieg migdzynarodowy, o czym swiadczy m. in.
jego wspodlpraca z pijarskim biuletynem wydawanym przez Kapitule Generalng w Rzymie
»Ephemerides Calasanctianae”. Stlowikowski stwierdzal, ze przyjeta ona posta¢ pijarskiego
osrodka naukowego i swoim zasi¢giem przekraczala granice zycia zakonnego. Odgrywata
istotng role¢ w zyciu polskiej prowincji inicjujgc m. in. poszukiwania archiwalne zwigzane z
badaniami nad jej dziejami. Ks. Buba byl przez to osoba odwiedzang nie tylko przez
uczonych, ale takze przez mlodszych pracownikéw naukowych oraz studentéw szukajacych
wsparcia 1 wskazowek dla swojej rozpoczynajacej si¢ dopiero kariery naukowej. Stuzyt im
radg oraz naprowadzat na $wiezy tok myslenia i wykorzystywanie mato znanych, lub znanych
tylko jemu, archiwaliéw, wzglednie literatury naukowej. W podsumowaniu Stowikowski
zwrocil uwage na tworcza postawe ks. Buby oraz na rado$¢, jaka czerpal on z odkrywania

nieznanych dotad faktow z zakresu pijarskiej dziatalno$ci naukowe;j %

% Tamze, s. 373-378.
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Rozdzial |1
Miejsce nauczania historii w polskiej koncepcji pedagogiczno-

dydaktycznej

2.1. Oswieceniowe poczatki systematycznego nauczania historii

Paradygmat teorii 1 praktyki nauczania historii i wiedzy o spoleczenstwie Stowikowski
opart na swoich pedagogicznych przemysleniach, ich konfrontacji z projektami innych
wspotczesnych mu dydaktykow historii, ale takze na dziejach nauczania historii w
przesztosci. Jednak nie zawsze byly one od poczatku jego pomystow dydaktycznych w
publikacjach przywolywane np. te odnoszace si¢ do oswiecenia. W jego wskazaniach na
zroédta ideowe os$wieceniowych koncepcji nauczania o przesztosci wida¢ zafascynowanie
ideami myslicieli europejskiego oswiecenia jak tez wplyw marksistowskiej metodologii.
Wyrazem tego bylo zastosowanie antyko$cielnej i antyfeudalnej retoryki, gdy zauwazat, ze
Monteskiusz, Volter i Rousseau doprowadzili do ze$wiecczenia sposobu poznawania
przesztosci. Stowikowski okreslit to jako naukowe pojmowanie zadan historii oraz dazenie
do wyeksponowania jej spolecznych i gospodarczych aspektow. Takie pojmowanie
poznawania i upowszechniania historii — w jego opinii - bliskic bylo Adamowi
Naruszewiczowi, Stanistawowi Staszicowi 1 Hugonowi Koﬂqtajowiw.

Obok nich za tworcow o$wieceniowej polskiej koncepcji edukacji o przesztosci uznat
takze braci Jozefa Kajetana 1 Wincentego Skrzetuskich autorow podrecznikow do nauczania
historii, Mikotaja Wolskiego — cztonka Komisji Edukacji Narodowe;j, ktorego chwalit za to,
ze obok celow utylitarnych zwigzanych z formowaniem racjonalnego pogladu na $wiat,
ksztaltowaniem mtodego cztowieka aktywnego publicznie i cenigcego wolnos¢, podkreslat, ze
nauka historii powinna sprawia¢ uczniowi przyjemno$¢ oraz go zaciekawia¢, inspirowacé do
zglebiania dziejow $wiata. Krakowski metodyk historii przywotywat tez poglady pijara
Dominika Szybinskiego dowodzacego, ze edukacja historyczna musi opiera¢ si¢ na rzetelnym
opisaniu minionych wiekéw. Temu powinno towarzyszy¢ podkreslanie w niej chwalebnych
czynow stanowigcych powod do dumy. Do grona koryfeuszy, nawet nie tyle samej edukacji o
dziejach, co jej utylitarnego charakteru zaliczal tez Antoniego Poptawskiego. Cenit go
zwlaszcza za postulat chronologicznej nauki historii, ktora miata uchroni¢ dzieci 1 mtodziez

przed wyciagganiem z materialu historycznego blednych wnioskdéw i uogolnien. Bowiem,

1. Stowikowski, Poglgdy na nauczanie historii w Polsce w wieku XVIII oraz dydaktyczna koncepcja Joachima
Lelewela, Krakow 1960, s. 33-40.
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zdaniem Poptawskiego, logika dziejow ujeta w ich procesualnym charakterze, uniemozliwiata
falszowanie prawdy historycznej. Stowikowski przywolywat tez do$¢ kontrowersyjne poglady
Franciszka Bielinskiego, watpiagcego w rozpowszechniany w dobie polskiego o$wiecenia
postulat 0 wychowawczej roli historii. Jego zdaniem, jesliby juz go uznaé za realny do

osiggniecia, to tylko przez wyktadanie dzieciom i mtodziezy historii narodowej %,

2.2. Pijarskie korzenie systematycznego nauczania o przeszlosci w Polsce

Stowikowski ~w  artykule ,Pierwiastek patriotyczny 1 obywatelski w
osiemnastowiecznym szkolnictwie pijarskim w Polsce” wskazywal, ze jego narodowy
charakter byt dostrzegany przez srodowisko zajmujace si¢ zmianami o$wiatowymi w Polsce
XVIII w. Entuzjastycznie i z aprobatg odnidst si¢ do niego ks. Kottataj, a Ambroise Jobert za
fundamentalne rozwigzania przyjat dwie kwestie, ktore byty kluczowe dla owych reform -
wprowadzenie do nauczania szkolnego historii polskiej oraz ksztatcenie w mtodziezy ducha
obywatelskiego, przez tresci i ich interpretacj¢ dostosowang do polskich realiow politycznych
i spolecznych. Na ten sam aspekt zwracali uwage kolejni badacze dziejow szkolnictwa
pijarskiego, na ktorych ustalenia powotywat si¢ kierownik Katedry Dydaktyki Historii WSP
Krakow. Takze ci dzialajacy w rdznych czasach. Ks. Innocenty Buba takze szczegdlng uwage
zwracal na wprowadzenie do programu nauczania historii polskiej oraz zalecenia majacego na
celu wyksztatlcenie w mtodziezy zwyczaju czytania prac o tematyce historycznej. Irena
Stasiewicz-Jasiukowa za$ pozytywnie odnosita si¢ do potgczeniu wzordow starozytnych z
realiami polskimi w konteks$cie wychowania obywatelskiegogg.

Stowikowski podkreslit potaczenie w pijarskich reformach szkolnictwa elementow
patriotycznych ze spolecznymi i obywatelskimi. Za zasadne uznatl stanowisko ks. Stanistawa
Konarskiego, ze musi mie¢ to odzwierciedlenie w tresciach codziennego nauczania -
teoretycznego oraz praktycznego. W przypadku szkolnictwa pijarskiego zmaterializowalo sig¢
to w ,,ustawach szkolnych” zakonu z 1743 r. W nich, pod postacig ¢wiczen retorycznych dla
ucznidow, przekazywano praktyczne rozwigzania majace poprawi¢ losy chlopstwa i
przyczyni¢ si¢ do uzdrowienia polskiej gospodarki. Kierownik Katedry Dydaktyki Historii
WSP Krakéw mocno zaznaczal, ze caly proces nauczania byl nasycony tymi postulatami
spoteczno-obywatelskimi, majagcymi wychowa¢ mtodziez, a zwlaszcza stosowane w szkotach

podreczniki Jézefa Kajetana oraz Wincentego Skrzetuskich. Oni tez propagowali

%8 Tamze, s. 53-54.

% T. Stowikowski, Pierwiastek patriotyczny i obywatelski w osiemnastowiecznym szkolnictwie pijarskim w
Polsce, [w:] 75 lat Gimnazjum i Liceum im. ks. Stanistawa Konarskiego oo. Pijarow w Krakowie, red. T.
Korzen, Krakéw 1985, s. 19-20.
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poszanowanie wolnosci cztowieka 1 potepienie tyranstwa, a ksztaltowanie postawy
patriotycznej uznawali za gldéwne zadanie szkoty 1 wigzali z nig obowigzki obywatelskie.
Twierdzili, ze wyptywaty one z mitosci do ojczyzny 1 byty z nig nierozerwalnie zwigzane. W
przeciwienstwie jednak do wczesniejszych swoich publikacji, Stowikowski nie podchodzit
juz tak bardzo krytycznie do kwestii religijnych. Inaczej uymowat te zawarte w podrecznikach
Skrzetuskich. Aprobowatl wigc ich zalozenia religijne, ktore uwazal, ze zostaty wysuniete na
pierwszy plan w zakresie skutkow edukacji historycznej'®.

Krakowski metodyk zamyst jak ma wyglada¢ szkolna historia w wydaniu Jozefa
Kajetana Skrzetuskiego wywiddt wezesniej z jego ,,Przypisow do Historyi Powszechnej dla
Szkot Narodowych na klasg trzecig”. Byl to pierwszy polski przewodnik metodyczny dla
nauczycieli historii. Przedstawil prace Skrzetuskiego w kontekscie sytuacji polityczno-
pedagogiczne] czasoOw polskiego oswiecenia. Wtedy to historia jako przedmiot szkolny
nabrata specjalnego znaczenia - stala si¢ waznym narz¢dziem ksztaltowania osobowosci
ucznioéw, przysztych obywateli Rzeczypospolitej szlacheckiej, zaszczepiania w nich warto$ci
moralnych, patriotyzmu i wyrabiania osobistego, emocjonalnego stosunku do historii swojego
kraju. Wywotato to — zdaniem krakowskiego metodyka historii — dyskusje o jej miejscu
posrdod przedmiotdw szkolnych oraz o priorytetach w zakresie tresci nauczania®™.

Przypisy K. J. Skrzetuskiego byly przewodnikiem dla nauczyciela do podrgcznika
skupiajgcego si¢ na dziejach Starozytnego Wschodu, jednak mimo to zawieraly wiele
wartosciowych wskazowek, ktére mozna byto zastosowaé do nauczania historii w ogole. Byto
to pierwsze dzieto tego typu w Polsce, a jego powstanie zainicjowalty KEN i Towarzystwo do
Ksigg Elementarnych. One bowiem zalecaty stworzenie tego typu przewodnikow autorom
zamawianych podrecznikoéw. Na gruncie europejskim nie istnialty podobne prace, autorzy nie
mieli wigc wzoru, na ktorym mogliby si¢ opiera¢. Stowikowski wymienit jedynie rozwazania
Charlesa Rollina, po$wiecone studiowaniu historii, ktéore mogly stanowi¢ zrodto pewnej
inspiracji. Zaznaczyt jednak, ze Przypisy Skrzetuskiego byly w catosci zlaicyzowane — co
miato Stanowic ich podstawowa warto$¢, podczas gdy Rollin poswigcit sporo miejsca w
swoim dziele na omowienie Aistorii swietej. K. J. Skrzetuski zdecydowanie oddzielal wiare od

rozumu%.

100 Tamze, s. 26.

0L 7. Stowikowski, Pierwszy polski przewodnik metodyczny do nauczania historii z czaséw Komisji Edukacji
Narodowej, [wW:] W kregu wielkiej reformy. Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagiellonskim w dwusetng rocznice
powstania Komisji Edukacji Narodowej 24-26 pazdziernika 1973, red. K. Mrozowska, R. Dutkowa, Krakow
1977, s. 189-190.

192 Tamze, s. 191-193.
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Przypisy Skrzetuskiego poswiecone byly temu jak nalezy uczyé o starozytnosci.
Stowikowski zaznaczyt jednak, iz ich autor wykorzystal opis ustroju Starozytnej Grecji dla
osiggnigcia aktualnego celu wychowawczego u ucznidéw. Pomijajac niektore fakty, jak na
przyktad panujacy w Grecji ustrdj niewolniczy, skupial si¢ on na zaletach demokratycznych
form rzadzenia, przekazujac uczniom wartosci, pozadane u przysziego obywatela
Rzeczypospolitej szlacheckiej. Wychowawczy cel nauczania widoczny byt takze w
rozwazaniach autora przewodnika na temat pokoju. Pisal on o pokoju migdzy narodami
opartym na wzajemnym szacunku, odrzucat wojny zaborcze, ale tez podkreslal koniecznos¢
gotowosci bojowej, jednak w celu obrony, nie ataku. No 1 najwazniejsze, akcentowal
znaczenie sprawiedliwosci spotecznej. Generalnie — w opinii Stowikowskiego — Przypisy
mogly by¢ wykorzystywane na lekcjach dla przekazania ogélnej idei nauczania i

przedstawienia postawy ideologicznej, jaka powinien zaja¢ nauczyciel historii'®,

2.3. Znaczenie koncepcji KEN dla meritum edukacji historycznej

Stowikowski, w wyniku swoich ustalen badawczych, uznal réwniez, ze bez
gruntownego wyjasnienia dzialalnosci KEN nie da si¢ zrozumie¢ sensu zmian o$wiatowych,
ktére uczynily z historii jeden z najwazniejszych przedmiotéw nauczania w szkotach
powotywanych przez t¢ instytucje. Sam miat o niej wyjatkowe mniemanie. Dostrzegal, iz jej
nowoczesne wskazania odnoszace si¢ do edukacji o dziejach, taczyly w sobie specyfike
podawanego uczniom materiatu merytorycznego - KEN ktadta nacisk na histori¢ ojczysta,
stan historycznej §wiadomos$ci uczniow — by w zwiazku z tym réznicowa¢ metody nauczania,
potencjat percepcyjny wychowankow 1 co w XVIII w. w Polsce bylo wyjatkowe — potrzebe
opracowania pomocy dydaktycznych oraz podrecznikow. Krakowski metodyk historii
zauwazal, ze KEN za pomoca historii chciala dokona¢ zmian w mentalnosci 0sob
odpowiedzialnych za stan panstwa polskiego. I w zwigzku z tym historia miata by¢
przemodelowana w kierunku laickim. To §wiadczy¢ miato o jej naukowym charakterze, a nie
tylko wyeliminowanie tresci opartych na legendach, bajkach, ktore w zderzeniu z
o$wieceniowym racjonalnym podejSciem badawczym byly niewiarygodneloA'. Tu trzeba z
pewnego rodzaju przykro$cig uznac, ze i oswieceniowi badacze polskiej przesztosci, jak tez
sam Stowikowski, nie byli w stanie, co dzi$ jest akceptowalne, zauwazyc¢, ze przy wtasciwej
hermeneutyce, da si¢ z basni 1 legend wywies¢ dalece akceptowalng konstatacje

faktograficzna.

13 Tamze, s. 195-197.
194 7. Stowikowski, Poglgdy na nauczanie..., S. 56-75.
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Dopelnieniem osiemnastowiecznych zmian w koncepcjach nauczania historii byly
opracowane zgodnie z zalozeniami metodycznymi i wychowawczymi KEN podreczniki, w
ktorych faktografia byta ujeta w ciagi przyczynowo-skutkowe. Jednak nadal szkolna edukacja
historyczna byla, co zdaniem Slowikowskiego zle o niej $wiadczylo, przesigknicta
nadmiernym dydaktyzmem, w wielu miejscach wecale historii nie uczono, jeszcze w wigkszej
liczbie miejscowosci brakowato kompetentnych metodycznie i merytorycznie nauczycieli, nie
wystarczalo podrecznikdw. Generalnie rozdzwick miedzy dobrze przygotowang nowa
koncepcja dydaktyczng a praktyka byl wrecz ogromny. Nie udalo si¢ tez przezwycigzy¢ oporu
uczacych, ktorzy z wielkim dystansem podchodzili do nowo$ci metodycznych, nowych
podrecznikow i celéw edukacji historycznej'®.

KEN zajmowala si¢ unowocze$nieniem nauczania wszystkich przedmiotow.
Stowikowski w swojej kolejnej pracy zanalizowat jej stosunek do nauczania historii. Wskazal,
ze jako$¢ zmian wprowadzonych przez nig znacznie przewyzszyla Owczesng rewolucje
szkolng we Francji. Powigzal je z wprowadzeniem do szkél systematycznej edukacji o
przeszto$ci przez Stanistawa Konarskiego, co bylo rzecza wyjatkowa w Owczesnym
szkolnictwie europejskim oraz Szkola Rycerska. Przed Komisja stalo jednak zadanie
ugruntowania jej pozycji oraz rozszerzenia programu nauczania historii. Stowikowski,
probujac okresli¢ przyczyng zainteresowania si¢ nauczaniem historii w tamtym okresie,
owszem wskazal na wpltywy zachodnie - zmiany w pogladach i pradach umystowych, ale
przede wszystkim na czynniki narodowe - zagrozenie polskiej niepodlegtosci oraz
Swiadomos$¢ koniecznosci zmian w mentalnosci spoteczenstwa polskiego. Oczywiscie 1 KEN
1 Stowikowski pod tym pojeciem rozumieli spoleczenstwo szlacheckie. Historia miata zosta¢
narzedziem wychowawczym, zaszczepia¢ w szlacheckiej mtodziezy pozadane postawy
moralne, rozwija¢ ich poglady w zgodzie z obowiazujacymi wptywami racjonalistycznymi 1
o$wiecenia polskiego™®.

Stowikowski trafnie wskazywat, ze w potowie XVIII w. rola wychowawcza historii
nauczanej w szkole byla niepodwazalna. Poglad o tym, iz historia powszechna oraz ojczysta
stanowig catosc¢ 1 sg przystepne dla ucznia, musza tylko pozostawac w $cistym zwiazku z jego
umystowym rozwojem rozwineta jednak KEN. Wszelako doprecyzowata ona cel nauki tego
przedmiotu, za ktory uznata poznanie polskiej tradycji i na jej bazie wyrobienie u uczniéw

prawosci 1 wiernos$ci polskim ideatom: wolnosci osobistej 1 panstwowej niepodlegtosci.

195 Tamze, s. 77-82.
1% T, Stowikowski, Komisja Edukacji Narodowej wobec nauczania historii, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne VIII”, 1974, z. 52, s. 7-9.
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Wyznaczyta tez szczegdlne obowigzki dla nauczycieli, tj. wartoSciowanie przekazywanej
uczniom wiedzy o przeszto$ci wg kryteriow takich wartosci jak sprawiedliwo$é, wolnosc,
niepodlegtos¢, szacunek dla dobra spotecznego. Zdecydowanemu potepieniu miata by¢
poddana polityka zaborcza, zdrada, oszustwa polityczne. Stowikowski zwrocilt uwage, ze
zarOwno w historii narodowej, jak i w powszechnej nalezato szuka¢ wartosci uniwersalnych i
na tej podstawie dostrzega¢ prawidlowosci w zachowaniach ludzkich. W zwiazku z tym KEN
przygotowata doktadne zalecenia dla nauczycieli historii, gwarantujace osiaggniecie celu
wychowawczego. Zaliczono do nich: konieczno$¢ dopasowania przekazywanej wiedzy do
wieku ucznia w celu zagwarantowania wlasciwego rozwoju intelektualnego oraz
zapoznawania uczniéw z podziatem chronologicznym od lat najmiodszych, przedstawianie
faktéw w umiejscowieniu czasowym oraz przestrzennym a takze nadanie priorytetu historii
narodowej w stosunku do historii powszechnej'®’.

Precyzyjniej zasady uczenia si¢ historii, gtownie narodowej, zostalty okre§lone przez
KEN w Ukfadzie umiejetnosci historyi narodowej, poradniku przeznaczonym gléwnie do
samodzielnej edukacji. Stowikowski eksponowat fakt, ze zwrocono w nim uwagg na
zrozumienie istoty danego fragmentu dziejow, zauwazenie powigzan miedzy zjawiskami i
przyczynami wydarzen, a takze umiejetno$¢ oceny faktow 1 wyciggania na tej podstawie
wnioskow. Tylko taki sposdb nauczania mogt zagwarantowaé osiagniecie celu
wychowawczego historii, uczen musiat by¢ zaangazowany w proces edukacji i wykazywac
si¢ jak najwieksza samodzielnoscig. Temu stuzy¢ miatly nowe podrgczniki, obejmujace
caloksztalt historii powszechnej z uwzglednieniem dziejéw narodowych, ale pomijajace przy
tym histori¢ biblijng, czynigc z niej jak najbardziej histori¢ catkowicie laicky. Trzeba
przyznaé, ze Stowikowski nadinterpretowat wskazania KEN odnoszace si¢ do tworzenia
nowych podrgcznikow historii, ale byto to zgodne z zaleceniami pisania historii w latach 70.
XX w. Poszukiwanie tzw. postepowych idei w przesztosci, takze o§wiaty, byto nadrzednym
zalozeniem przedstawiania dziejow w Polsce Ludowej 1 temu krakowski metodyk historii si¢
w pelni podporzadkowywat. Jego tez zdaniem, dopetlieniem podrecznikéw KEN,
odwzorowujacych w tresciach t¢ ideg, byly tzw. Przypisy. Byty to instrukcje dla nauczycieli
jak mieli wykorzysta¢ dany podrecznik, by bylo to efektywne pedagogicznie i poznawczo. W
krotkim okresie istnienia KEN powstaty takie zaledwie trzy, w tym jeden autorstwa J.K.
Skrzetuskiego, ktory swoja trescig odzwierciedlat XVIII-wieczne poglady na nauczanie

historii oraz gtéwne mysli KEN'%,

97 Tamze, s. 10-12.
108 Tamze s. 13-16.
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Kierownik Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow za niezwykle wazny wktad KEN
W proces nauczania historii zaliczyt stworzenie przez nig wyjatkowej atmosfery w srodowisku
naukowym, poszerzenie i doktadne okreslenie materiatu historycznego, ktéry mial sktadac sie
na program przedmiotu historii, naukowe ujecie przekazywanej wiedzy, odrzucenie legend i
tradycji, rozwinigcie zagadnienia przyczynowos$ci oraz zwigzkow lgczacych fakty. Bez
wzgledu na to z jakiego okresu historycznego byly one przywotywane mialy przede
wszystkim mie¢ charakter wychowawczy. Dydaktyzm za$ mial polega¢ na ocenie zdarzen
historycznych wg Kryterium sprawiedliwo$ci spotecznej, wolnosci narodéw i potepienia
hipokryzji 1 gwaltu politycznego. Generalnie w szkotach Komisji Edukacji Narodowej
nauczana byla gtownie historia starozytna i Polski. Istniaty wprawdzie koncepcje - jak np.
konspekt podrgcznika do historii Ignacego Potockiego, ktére uwzglednialy wprowadzenie do
programu nauczania historii $redniowiecznej i nowozytnej, jednak nie doczekaty si¢ one
realizacji. Nastgpito to dopiero w szkolach Ksigstwa Warszawskiego, Wolnego Miasta
Krakowa, Krolestwa Kongresowego oraz na ziemiach litewsko-ruskich znajdujacych sie¢ w
zaborze rosyjskim. Krakowski metodyk historii okreslit to jako postep w stosunku do czasow
KEN, jednak nie bylo to nowos$cia, a jedynie realizacja projektu przez to pierwsze
ministerstwo os$wiaty opracowanego, ktorego nie zdotano wdrozy¢ ze wzgledu na upadek
panstwa polskiego™.

Donioste zalecenia KEN w zakresie nauczania historii nie byly w pelni zastosowane w
praktyce. Slowikowski wskazywal na przeszkody, do ktérych zaliczyl niewtasciwa
dystrybucje podrecznikow braci Skrzetuskich, sceptyczne podejscie nauczycieli do
nowatorskiego ujecia wiedzy historycznej, lub wrgcz niezgadzanie si¢ z prezentowanymi w
podrecznikach pogladami oraz ich niedostateczng wiedz¢ merytoryczng, w niektorych
przypadkach nadal forowanie historii biblijnej. Krakowski metodyk historii przypominat
jednak, Ze ksigzki wydane z inspiracji KEN byly wznawiane nawet po kilkanascie razy w
okresie zaborow, a do jej programu uzdrowienia polskiej oswiaty wracano w Ksiestwie

. . . . e
Warszawskim, w Wolnym Miescie Krakowie, a takze znacznie pdzniej 0

2.4. Historia nauczana w I polowie XIX w. i w Wolnym Mies$cie Krakowie
Po utracie przez Polske¢ niepodleglosci i podporzadkowaniu szkét polityce rzadow

zaborczych, nauczanie historii powszechnej oraz narodowej zostalo ograniczone i zdaniem

19 Tamze, s. 17-18; T. Stowikowski, Postep czy regres w nauczaniu historii na ziemiach polskich w pierwszej
potowie XIX wieku, [W:] Studia z dziejow oswiaty i kultury umystowej w Polsce XVIII-XX w. Ksigga poswigcona
Janowi Hulewiczowi, red. R. Dutkowa, J. Dybiec, L. Hajdukiewicz, Warszawa, Krakéw, Gdansk, 1977, s. 59-60.
10T, Stowikowski, Komisja Edukacji Narodowej wobec..., s. 19-22.
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krakowskiego metodyka historii, w praktyce oraz ideowej wymowie uwstecznione.
Stowikowski konkludowatl to na podstawie przegladu dziejéw edukacji historycznej az do
XVII w. wstecz Dysponowat wiec, oparta takze na wtasnych badaniach, spora wiedzg na ten
temat. Trafnie zatem wnioskowat, iz w I potowie XIX w. proces nauczania historii, wraz z
jego organizacjg i stosowanymi w nim pomocami naukowymi, cechowata duza ztozonos¢ i
zmiennos$¢, wynikajace z Owczesnej sytuacji politycznej Polakow oraz z systemu ksztalcenia
nauczycieli. Konkludowal, ze jesli w drugiej potowie XVIII w. historia, jako przedmiot
szkolny, miata na celu przede wszystkim wychowanie przyszitych obywateli w duchu
patriotycznym, a po upadku niepodleglosci jej zadaniem byto przygotowanie mtodych ludzi
do walki o niepodleglos¢, to zaborcy uzywali jej z kolei do wynaradawiania mtodziezy i
zaszczepiania wiernos$ci dla nowej wiladzy. Proces nauczania historii w poszczegdlnych
zaborach byl mocno zréznicowany. Nie byto mozliwe jednoznaczne okreslenie poziomu
nauczania historii. Na poczatku XIX w. w zaborach pruskim i austriackim obserwowano
systematyczng germanizacj¢, powrdt do pamigciowych metod nauczania, wlaczenie do
programu historii dziejéw biblijnych i zastgpienie historii Polski historig brandenbursko-
pruska. W zaborze rosyjskim, nieco liberalniejsza polityka cara Aleksandra I, byla
wykorzystana przez Adama Czartoryskiego do organizacji szkolnictwa wedlug wzorcow
promowanych przez KEN. Czartoryski byl wychowany w atmosferze jej dziatalnosci, a pod
zaborem rosyjskim zyskat kuratele nad szkolnictwem, ktore w catosci nalezato do okrggu
wilenskiego. W opinii Stowikowskiego ogromng role odgrywat w tym wypadku Uniwersytet
Wilenski, ktory oprocz bezposredniego kierowania szkolami w pigciu guberniach poétnocnych,
rozwijal szkolnictwo na prowincji - poprzez m. in. dostarczanie nauczycieli oraz
podrecznikéw. W trzech guberniach potudniowych szkolnictwem kierowat Tadeusz Czacki,
ktory petnil funkcje zastgpcy kuratora. Wspolprace z nim podjat Kolataj, ktory po
opuszczeniu wigzienia austriackiego osiadl na Wotyniu. On to tez w swoich wskazaniach
odnoszacych si¢ do nauczani historii zalecal dazenie w praktyce pedagogicznej do
usamodzielniania ucznia i odejécia od pamigciowych metod nauczania'**,

Stowikowski ponownie zwrdcit uwage na podreczniki do historii autorstwa braci
Skrzetuskich, uznane przez KEN za elementarne. Pomimo iz zostaly one zakazane ze
wzgledu na poglady autor6w na temat wojny i polityki zaborczej, byly niejednokrotnie
wznawiane na terenie zaboru rosyjskiego. Przedrukowane byty takze podreczniki Wagi i

Szybinskiego. Wszystkie byty uzywane w szkotach do czasu wydania przez wladze zaborcze

"L T, Stowikowski, Postep czy regres w..., s. 53-55; T. Stowikowski, Echa Komisji Edukacji Narodowej w
nauczaniu historii w pierwszych dziesigtkach lat XIX wieku, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1973, nr 1, s. 38-40.
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oficjalnych zarzadzen o$wiatowych w latach 20. XIX w. i zastgpiono je podrgcznikiem
autorstwa Iwana Kajdanowa. Krakowski uczony z WSP Krakow akcentowal, ze jednak na
ziemiach litewsko-ruskich nauczanie historii opierato si¢ przez ponad 25 lat na podrgcznikach
elementarnych, ktore wprowadzita KEN. Byly one rowniez w powszechnym uzyciu na
ziemiach Ksigstwa Warszawskiego. W Wolnym Miescie Krakowie korzystano z nich w
ograniczonym zakresie. Byly one zastgpowane pozycjami o znacznie nizszym poziomie
naukowym, ktore np. wprowadzaly histori¢ biblijng, jako material historyczny. Podobnie
rzecz si¢ miata w Krolestwie Polskim™2.

Przedstawiajac stan nauczania historii w I pol. XIX w. Stowikowski swoje stanowisko
uzasadnial analiza kilku kwestii wyznaczajacych charakter edukacji historycznej. Pierwsza
byl powrét do konserwatywno - klerykalnych programéw wychowawczych sprzed
funkcjonowania KEN. W drugiej potowie XVIII w. zauwazalna byla laicyzacja nauczania
historii (wprowadzana m. in. w podr¢cznikach braci Skrzetuskich). Polegatlo to na
wyeliminowaniu zagadnien historii biblijnej, sredniowiecznych chrzescijanskich pogladéw na
otaczajaca rzeczywistos¢ i opieraniu si¢ na zdrowym rozsadku oraz rozumie w przedstawianiu
i opisywaniu przesztosci. Po upadku niepodlegltosci i probach jej reaktywowania, nastgpit
powrot do konserwatywnej podstawy programowej. Przywrocono do nauczania o dziejach
watki merytoryczne podejmujace tematy biblijnego stworzenia $wiata, dziejow Noego, czy
Mojzesza. W Kroélestwie Kongresowym owe wsteczne tendencje nabraty charakteru
urzedowego od 1823 r., kiedy to Towarzystwo do Ksigg Elementarnych zaczeto wydawac
zalecenia dla nauczycieli majace na celu wyksztalcenie w mtodziezy przywiazania do ,religii
1 tronu”. Polegalo to m. in. na pokazywaniu jak w $redniowieczu system monarchistyczny
wspolpracowat z kosciotem tworzagc fundamenty kultury. Nie wszedzie jednak sytuacja
przedstawiala si¢ w ten sposob. Przykltadowo na ziemiach litewsko-ruskich w szkolach
masowo wykorzystywano podreczniki Skrzetuskich. Tam obok ,,Dziejow Polski potocznym
sposobem opowiedzianych” Lelewela, ktore chociaz nie zostaly wprowadzone do programu
nauczania szkolnego, to czytane potajemnie przyczynialy si¢ do poglebiania uczud
patriotycznych wéréd miodziezy, korzystano tez ze ,, Spiewéw historycznych” Juliana Ursyna
Niemcewicza. Lektura dziet zakazanych miata ogromny wplyw na utrzymanie postaw
narodowos$ciowych w mtodym pokoleniu. 13,

Stowikowski, jako dowdd na pamie¢ o reformach KEN w szkolnictwie polskim

przedstawil tres¢, rzadko przypominanego w dziejach os$wiaty, wystapienia Konstantego

12 Tamze, s. 40-41.
3 T, Stowikowski, Postep czy regres..., . 56-58.
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Wolskiego O waznosci ustanowienia i wprowadzenia po szkolach ksigzek elementarnych
wygloszone na posiedzeniu Krolewskiego Towarzystwa Przyjaciol Nauk w dniu 18 wrzesnia
1809 roku a wydrukowang w Rocznikach TPN w 1812 r. Trzeba pamigtaé, ze bylo to w
czasach istnienia Ksigstwa Warszawskiego i hasta o koniecznos$ci kontynuowania dzieta KEN
1 Towarzystwa do Ksigg Elementarnych, nie byly nazbyt szokujace, a nawet wrecz pozadane.
Zdaniem Stowikowskiego warto§¢ mowy Wolskiego zawierata si¢ najbardziej w tym, cho¢
podkreslat wyjatkowos¢ ksigzek braci Skrzetuskich, Wagi i Szybinskiego, to jednak majac na
uwadze potrzebe aktualizacji ich tresci, postulowat wydanie nowych podrecznikow, ktore
bylyby zaktualizowane o nowe odkrycia. Stowikowski nawigzat takze do rozprawki Lelewela
O potrzebie ksigg elementarnych, opublikowanej w Tygodniku Wilenskim w 1822 r. Lelewel
za najbardziej sprzyjajacy pisaniu podrgcznikdw okres uznat czasy Stanistawa Augusta.
Ubolewal nad przerwaniem sprzyjajacych warunkow dla rozwoju polskiej nauki i szkolnictwa
w wyniku utraty przez Polsk¢ niepodleglosci. Pisat o ograniczeniach wprowadzonych przez
wiadze zaborcze na ziemiach zagarni¢tych przez Prusy oraz w Galicji, podkreslal jednak
utrzymujace si¢ wptywy KEN na Litwie i Wolyniu. Postulowat konieczno$¢ aktualizowania
niektorych dziet. Praca nad przerébkami podrecznika Wagi doprowadzita go do napisania
wlasnego dzieta Dziejow Potocznych™*. Jako ciekawy fakt krakowski historyk podat, ze
podrecznik napisany przez Lelewela powstat w odpowiedzi na zapotrzebowanie ze strony
spoteczenstwa. Taki obraz wytanial si¢ z korespondencji prowadzonej przez Lelewela ze
swoimi uczniami, ktorzy wyrazali si¢ o dziele z wielkim entuzjazmem, wspominajac rowniez
o kolejnych chetnych do jego skopiowania, lub zakupu. Stowikowski zwrdcit takze uwage na
jego bliskie relacje z uczniami, ktére miaty podtoze emocjonalno-dydaktyczne 1 wskazywaly
one na zasi¢g jego pracy, ktorej wpltywy siegaty od Uniwersytetu Wilenskiego az do Wolnego
Miasta Krakowa'"®,

Stowikowski, w artykule, przywolujacym tradycje oddzialywan KEN na szkolnictwo
na ziemiach polskich pod zaborami, podkreslit znacznie Lelewela jako kontynuatora mysli
KEN i niejako jej indywidualnego nastepcy w wyznaczaniu kierunku, w ktorym zmierzato
nauczanie historii w szkotach. Jego aktywno$¢ przejawiala si¢ w dziatalnosci dydaktycznej na
Katedrze Wilenskiej, $wietnymi relacjami ze swoimi studentami oraz w dziatalnosci tworcze;.
Piszac podrgcznik Lelewel stosowal si¢ do wytycznych wskazanych przez KEN oraz

Towarzystwo do Ksigg Elementarnych. Do najistotniejszych nalezaty - dostosowanie tresci do

1 Tenze, Echa Komisji Edukagii..., s. 41 - 43.

Y5 Tenze, Nauczanie historii na ziemiach polskich w pierwszej polowie XIX wieku. Sprawozdanie z badar,
»Sprawozdania z posiedzen Komisji Naukowych Oddziatu PAN w Krakowie”, styczen — czerwiec 1969 r.,
Krakow 1970, s. 86.
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mozliwosci poznawczych uczniow, przystepne przedstawienie faktow oraz stopniowe
przechodzenie od rzeczy tatwych do trudniejszych i bardziej ztozonych. Dodatkowo
zastosowatl specyficzng form¢ podrgcznika - momentami zwracat si¢ bezposrednio do ucznia,
starajgc si¢ nawigza¢ z nim mozliwie bliski kontakt. Krakowski metodyk historii dowodzil, ze
Lelewel byt takze mentorem dla swoich ucznidow i1 niezaprzeczalnym autorytetem oraz
zrédtem wsparcia w czasie, kiedy obserwowa¢ mozna bylo coraz wicksze odstgpstwa od
zasad nauczania ustanowionych przez KEN z czasow poprzedzajacych zabory. Byt uznawany
za straznika jej rozwigzan dydaktycznych. Jako dowod powyzszego stwierdzenia
Stowikowski przytoczyt listy, ktére Lelewel otrzymywal np. od nauczyciela z Liceum
Krzemienieckiego, Jozefa Jaroszewicza, zalacego si¢, ze w szkole w ktorej uczyl, odchodzito
si¢ od zasad KEN; od Zygmunta Nowickiego, ktory pisat o zarzadzeniu wycofujacym ze
szkot podrecznik Teodora Wagi lub o koniecznosci zachowania w programie nauczania
historii narodowej*®.

Spoteczenstwo polskie po trzecim rozbiorze znalazto si¢ w nowych realiach
politycznych. Przerwane zostaty rozwdj polskiego szkolnictwa, cigglo$¢ procesu nauczania
historii 1 polskiej mysli dydaktycznej. W szkolnej edukacji o przeszto$ci, pisat Stowikowski,
obserwowalo si¢ powrot do nauczania na pami¢¢ i eliminowanie laickiej mys$li dydaktycznej -
charakterystycznej dla czasow KEN. W pierwszym etapie zaborow brakowalo tez takiej
instytucji, ktéra zajetaby si¢ przygotowaniem rzetelnych podrgcznikow. Jednak tradycje KEN
na krotko zostaty przywrdcone w czasach Ksigstwa Warszawskiego. Niebagatelng role w tym
procesie odegrali sami nauczyciele. Metodyk historii z krakowskiej WSP udowadniat to na
przyktadzie funkcjonowania Liceum §w. Anny z Krakowa. Zwrocit tez uwage, ze 1 po upadku
Ksigstwa Warszawskiego, w miescie, w ktorym to liceum dziatato, czyli w Krakowie,
zachowana zostala cigglo$¢ zatozen pedagogicznych dotyczacych edukacji o przesztosci w
szkole, wypracowanych w czasach KEN. Stowikowski wigzal to tez z powstaniem na
Uniwersytecie Jagiellonskim katedry historii powszechnej, co miato bezposredni wptyw na
ksztalt nauczania o przesztosci w Wolnym Miescie Krakowie, a przede wszystkim
funkcjonowaniem Towarzystwa Naukowego Krakowskiego, $cisle wspotpracujacego z UlJ.

Aktywnie dziatali w nim licealni nauczyciele historii Ludwik Kosicki i Walenty Kulawski''".

1% Tenze, Echa Komisji Edukagii..., s. 46-49.

Y Tenze, Uniwersytet Jagielloniski i nauczanie historii w Wolnym Miescie Krakowie (1815-1846), , Matopolskie
Studia Historyczne”, 1963, r. 6, nr 3-4, s. 65-70; por. T. Stowikowski, Nauczanie historii w Wolnym Miescie
Krakowie, ,,Sprawozdania z posiedzen Komisji Naukowych Oddzialu PAN w Krakowie”, styczen-czerwiec
1964, Krakow 1965, s. 82-83.
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Stowikowski podkreslat, ze ogromne, ale negatywne, znaczenia dla nauczania o
przesztosci w Wolnym Miescie Krakowie miata rezygnacja z koncepcji autorstwa Lelewela.
Zauwazal, ze §wiatte i nowoczesne idee o§wieceniowe zostaty sttamszone w trakcie zaborow
przez rzady konserwatywne oparte na dyktacie kosciota. W efekcie w nauczaniu historii
pojawit si¢ regres. Powrdcilo nauczanie pamigciowe, zrezygnowano z samodzielnej pracy
ucznidow 1 wycofano z uzycia nowoczesne podreczniki. Szczego6lng strata dla edukacji
historycznej, byta w opinii krakowskiego metodyka historii, rezygnacja z podrgcznikow do
nauczania historii powszechnej autorstwa braci Skrzetuskich. Wprowadzone w ich miejsce
przektady podrecznikow zagranicznych nie bytly na takim poziomie dydaktycznym i
merytorycznym. Ich ulomnosci nie byli w stanie przezwycigzy¢ nauczyciele. Zwlaszcza, ze
zmienily si¢ zalozenia poznawcze szkét funkcjonujacych w Wolnym Miescie Krakowie. W
nauczaniu o przesztosci dominowaly dzieje starozytne, marginalizowana byla historia

najnowsza, a przede wszystkim narodowa™'®

. W efekcie wizytacje w szkotach przeprowadzita
Wielka Rada Uniwersytetu Jagiellonskiego™*®.

Kolejne istotne problemy, na ktory zwrdcit uwage Stowikowski omawiajac nauczanie
historii w Wolnym Miesécie Krakowie, dotyczyly przygotowania naukowego nauczycieli a
takze organizacji samego nauczania historii nieprzewidujacej odrebnego nauczyciela do
edukacji historycznej. Te bolgczki zostaly zawarte w sprawozdaniu ks. Wincentego
Lancuckiego, ktory po wizytacjach licedéw §w. Anny i $w. Barbary, sprzeciwit si¢ nauczaniu
historii przez réznych nauczycieli. Postulowat on konieczno$¢ specjalizacji nauczyciela
historii oraz wyodrebnienie historii narodowej od powszechnej. Odwotywat si¢ bezposrednio
do tradycji KEN, wedlug ktorych dziataly polskie szkoty narodowe. W opinii krakowskiego
metodyka historii bezposrednio przyczynialo si¢ to do obnizenia poziomu nauczania tego
przedmiotu. Zauwazatl on takze, ze destrukcyjny wptyw na poziom poznawczy ucznia miaty
ciaggle zmiany nauczycieli, do ktérych uczen kazdorazowo musiat si¢ na nowo przyzwyczajac¢
1 zapoznawac z ich metodami pracy. Tym wszystkim niedogodno$ciom starata si¢ zapobiec
Wielka Rada Uniwersytetu Jagiellonskiego, co z czasem przyniosto pewne efekty, chocby
pewne oslabienie tempa germanizacji SzKolnictwa Wolnego Miasta Krakowa. Apel

profesorow UJ byl nastepstwem niezrealizowania zalecen ks. Lancuckiego. Profesorowie

Y8 Tenze, Uniwersytet Jagielloniski i..., s. 71-83.

9 Tamze, s. 71-83. Warto wspomnieé, ze poczatkowe funkcjonowania Rzeczpospolitej Krakowskiej cechowata
walka o autonomi¢ Uniwersytetu Jagiellonskiego a takze konflikt dwoch zwalczajacych si¢ s$rodowisk
zwigzanych ze Swietym Przymierzem a zatem z zaborcami reprezentujacymi wowczas wsteczne i
konserwatywne idealy przyjete przez arystokracj¢ oraz pokongresowymi nurtami opozycyjnymi natury liberalnej
i wolno$ciowej wystepujacymi powszechnie wérdd mieszczanstwa, por. A. Jezioro, Polityczny aspekt walki o
autonomie Uniwersytetu Jagiellonskiego w czasach Wolnego Miasta Krakowa, ,Politeja - Pismo Wydzialu
Studidéw Migdzynarodowych i Politycznych Uniwersytetu Jagiellonskiego”, R. 2010, nr 13, s. 30.
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wnioskowali o wprowadzenie jednego nauczyciela historii w szkotach, jako uzasadnienie
podajac motywy dydaktyczne oraz psychologiczne. Jeden nauczyciel mogt lepiej dopasowaé
stopniowanie materialu do mozliwos$ci poznawczych ucznidw, przez co przyswajanie wiedzy
moglo by¢ bardziej efektywne. Historia byla zbyt waznym przedmiotem, aby mozna byto
podzieli¢ jego prowadzenie na kilka osob. Przyktady te dowodzity, w opinii Stowikowskiego,
ze $wiadomos¢ zatozen KEN, nawet po kilkudziesigciu latach byta wcigz zywa w §rodowisku
krakowskich pedagogéw. Tradycje KEN odnoszace si¢ do nauczaniu historii miaty
mozliwos¢ przetrwania pod zaborami dzigki cigglemu przedtuzaniu ich oddziatywania przez
rozne instytucje zajmujace si¢ edukachlzo.

Stowikowski nie za bardzo tez wiedziat jak oceni¢ stosowane przez nauczycieli
metody pracy i charakter wskazowek metodycznych, ktore zawarte byly w programach
nauczania wprowadzonych po utracie niepodleglo$ci przez Polske. Czasy KEN
charakteryzowato odchodzenie od pamigciowych metod nauczania oraz polozenie nacisku na
uczenie przez zrozumienie. Potem obserwowano powr6t do metod pamigciowych. W duzym
stopniu bylo to spowodowane naciskami wladz zaborczych - szczegdlnie w zaborze pruskim,
gdzie dazono do podporzadkowania historii procesowi germanizacji. Krakowski dydaktyk
historii zwrocit uwage na zarzadzenia wydawane przez wladze zaborcze, ktore czgsto staty ze
sobg w sprzecznosci. Z jednej strony zalecano nowoczesne metody nauczania, z drugiej
instruowano nauczycieli, aby wymagali od uczniéw recytowania pami¢ciowo przyswojonych
odpowiedzi, co znacznie ograniczato rozwoj samodzielnego myslenia i wypowiedzi. Na takie
metody nauczania skarzyto si¢ wielu uczniow'?,

Podsumowujagc swoje rozwazania Slowikowski nie byl w stanie udzieli¢
jednoznacznej odpowiedzi na postawione przez siebie pytanie. Krakowski metodyk
stwierdzat, ze w pierwszej potowie XIX wieku widoczny byt postep w nauczaniu historii w
stosunku do czaséw KEN. Z drugiej jednak strony rownoczesnie z postgpem wystepowat
regres, ktoremu staraly si¢ przeciwdziala¢ wylgcznie wybitne jednostki - przede wszystkim

wychowany w duchu KEN Joachim Lelewel*?.

2.5. Pomysty Joachima Lelewela na polska edukacje o dziejach
Lelewel byl inspiratorem pomystéw dydaktycznych w czasach, w ktorych zyt ale i

wielokrotnie dla samego Stowikowskiego. Dla Lelewela podstawa rozwazan nad procesem

20T, Stowikowski, Uniwersytet Jagiellonski i ..., s. 84-85; T. Stowikowski, Echa Komisji Edukacii..., s. 42-45.
121 Tenze, Postep czy regres..., s. 61-62.
122 Tamze, s. 63.
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nauczania historii staty si¢ dziatalnos¢ KEN i stabo wdrozone, z powodu rozbiorow, jej
efekty. Entuzjastycznie pisat o nich Slowikowski zaznaczajac, ze stanowity one kompendium
teoretycznych i praktycznych wskazéwek jak powinno si¢ uczy¢ o przesztosci w nowych
politycznych oraz spolecznych uwarunkowaniach funkcjonowania spoteczenstwa polskiego,
ale tez wynikaty one ze §wiadomosci jacy powinni by¢ Polacy, by je zmieni¢. Koncepcja
Lelewela miata dojrzewac przez lata. Jej poczatkiem byly do$wiadczenia z wlasnej jego
historycznej edukacji, wg Slowikowskiego wstecznej i1 klerykalnej, w ktorej uczniowi
przyszto tylko biernie przyswaja¢ podawane mu tresci. Co prawda, wg krakowskiego
metodyka historii, Lelewel odwotywat si¢ do osiemnastowiecznych tradycji nauczania o
przesztosci, ale je modyfikowal. To wrgcz imponowato Stowikowskiemu, ktéry mimo jego
skromnosci, uwazat si¢ tez za metodycznego nowatora. W jego przekonaniu szacunek i
uznanie dla dokonan KEN nie hamowaty Lelewela w dazeniu do ulepszenia i dostosowania
koncepcji opowiadania o przesztosci do Owczesnych potrzeb polskiego spoleczeﬁstwalzg.
Stowikowski pozytywnie odnidst si¢ do zalecenia Lelewela, by materiat przeznaczony
do nauczania nie byt zbyt obszerny, a napisany za$§ byl prostym i zrozumialym jezykiem. Nie
kwestionowat tezy o§wieceniowo-romantycznego dziejopisa o znaczeniu historii ojczystej dla
polskiego spoteczefistwa. W jego przemys$leniach widziat pionierskie podejécie do relacji
nauczyciel-uczen. Krakowski metodyk historii zauwazat, ze trafne zwrocenie przez Lelewela
uwagi na psychike ucznia, dazenie do zawigzania porozumienia i stworzenia warunkow do
atmosfery zaufania miedzy nauczajacym a uczacym si¢ byto niezwykle nowoczesnym
rozwigzaniem. Tym co jeszcze wyrdznialo pomysty metodyczne Lelewela byto polaczenie
zadan historii, jej metodologii z perspektywa dydaktyczng 1 praktyka szkolnego nauczania.
Nie byly to pomysty oderwane od rzeczywistosci. Lelewel byt patriota doskonale zdajagcym
sobie spraw¢ z Owczesnej sytuacji polskiego spoteczenstwa. Stowikowski dostrzegl w jego

dydaktycznym dorobku jedno z uwarunkowan odrodzenia si¢ pafstwa polskiego®?*.

12 7. Stowikowski, Poglgdy na nauczanie..., s. 100-101; Poglady Stowikowskiego na temat metod nauczania
historii ujg¢te w omawianym dziele zostaly poddane krytycznej analizie przez Jerzego Maternickiego. (...)
stanowisko T. Stowikowskiego wymaga dzisiaj daleko idgcej rewizji. Dla przykiadu zdaniem tegoz autora,
,Jezeli chodzi o same metody nauczania tego przedmiotu (historii), to ... nie tylko nie posungto sie w tym
wzgledzie na przod, ale raczej da sig¢ tutaj wyczué¢ nawet pewien regres w stosunku do tego, co na ten temat
mowiono i dziatano w czasach Komisji Edukacji Narodowej” [Poglady na nauczanie... s. 93]. W swietle tego, co
wiemy o0 nauczaniu historii w Liceum Warszawskim, opinia ta jest bardzo dyskusyjna. W ostatniej swojej pracy
T. Stowikowski znacznie zmodyfikowat swoj poglqd na nauczanie historii w pierwszym trzydziestoleciu XIX w.,
przyjmujgc w zasadzie nasz punkt widzenia, przedstawiony w tomie XVII ,, Rozprawy z dziejow oswiaty”(1974),
por. J. Maternicki, Kultura historyczna dawna i wspotczesna: studia i szkice, Warszawa 1979, s. 93.

124 1. Stowikowski, Poglgdy na nauczanie..., s. 102-116. Nauczyciel historii-wychowawca to opis wzajemnie
przeplatajgcych sig rol, gdyz nauczajgc — wychowujemy, wychowujgc — nauczamy. Nie mozna zatem oddzieli¢
procesu nauczania od procesu wychowania; J. Strykowska, Kompetencje wychowawcze nauczyciela historii,
[w:] Wspolczesna edukacja historyczna..., s. 278.
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Rozwazaniom teoretycznym Lelewela towarzyszyly pomysty organizacyjne dotyczace
tego jak nalezy edukacj¢ historyczng podzieli¢, by byta efektywna. Stowikowski akceptowat
idee, by systematyczne nauczanie poprzedzito poznanie przez uczniéw cech autonomicznych
historii, ktéore dzi§ okreslilibySmy mianem orientacji w czasie 1 przestrzeni oraz
najwazniejszych epizodow. Przy czym, ze wzglgdu na poziom intelektualny i psychiczny
ucznidw nie nalezato w nich uwzglednia¢ faktow deprecjonujacych polska przesztosé. Dla
efektywnosci tego rozwigzania konieczne bylo zastosowanie odpowiednich metod i1 §rodkéw
dydaktycznych. Przede wszystkim tych, ktore przyczyniatyby si¢ do nauczania rozumowego,
nie deprecjonujac przy tym kierowniczej roli nauczyciela'?>.

Metodyk historii z krakowskiej WSP naukowy charakter koncepcji Lelewela widziat
tez w taczeniu w niej faktow historycznych w ciagi przyczynowo-skutkowe; w przyjeciu
cezur, ktérymi byly przetlomowe wydarzenia z dziejéw ludzkos$ci, w podziale materialu na
wieksze okresy; w uznaniu prawdy historycznej za podstawowy instrument wychowawczy,
poszerzajacy zakres spotecznego oddziatywania historii 1 wykazaniu, ze efektywnos¢
nauczania zalezy takze od cech psychologiczno-intelektualnych edukowanych. Niestety,
zdaniem Stowikowskiego, czas w ktorym zyt 1 tworzyt Lelewel nie sprzyjat wdrozeniu tych
pionierskich pomystow. Zas, gdy warunki funkcjonowania polskiego nauczania historii si¢
zmienily, pojawily sie inne przed nim wyzwania'?°.

Koncepcje nauczania Lelewela wyrdzniata §wiadomosé wychowawczej roli historii,
zrozumienie dla konieczno$ci powrotu do postgpowych metod nauczania historii, a takze
doskonata znajomos$¢ teorii naukowej i Owczesnego stanu nauczania. Stowikowski zaliczyt do
niej takze polozenie nacisku na aktywng postawe ucznia 1 nauczyciela w procesie
poznawczym, oparcie nauczania na naukowych podstawach w zakresie samego jego
przedmiotu, jak 1 psychiki oraz rozwoju intelektualnego ucznia, wyszczeg6lnienie
podstawowych $rodkéw metodycznych, ustalenie spolecznego celu nauczania historii i
konkretne wytyczne dotyczace jego organizacji. Krakowski metodyk podkreslal, ze Lelewel
w swojej koncepcji powigzat ze soba: przedmiot poznania ucznia, proces uczenia si¢ 1
nauczyciela, rozpoznat oraz opisat trudnosci zwigzane z nauczaniem historii wynikajace z jej
specyfiki jako przedmiotu badan i przedmiotu szkolnego. Lelewel przedstawil réwniez
remedium na nie w postaci rozumowego i procesualnego ujecia materiatu historycznego,

zamiast mechanicznego zapamigtywania zbioru faktow bez powigzan miedzy nimi.

125 7. Stowikowski, Poglgdy na nauczanie..., s. 117-122.
126 Tamze, s. 122-132.
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Warunkiem koniecznym dla rozumowego nauczania historii byta aktywna postawa ucznia
wobec przedmiotu poznania oraz §wiadomos¢ potrzeby samodzielnego myslenia?’.
Stowikowski stawiajac tezg, ze lelewelowska koncepcja nauczania jest jak najbardziej
aktualna 1 moze mie¢ zastosowanie w nauczaniu historii w Polsce Ludowej, zwrdcit uwage na
to, ze Lelewel posiadal takze wiedze na temat rozwoju psychicznego ucznia i jego zdolnosci
poznawczych. Mialo to wptyw na wybrane przez niego tre$ci dla nauczania historii w szkole.
Zdaniem krakowskiego metodyka historii o$wieceniowo-romantyczny historyk przyjat
stanowisko empiryczno-racjonalistyczne - proces historyczny miat by¢ opisany zgodnie z
prawda 1 bezstronnie oraz rozpatrywany z pozycji laickich. Wazne bylo réwniez to, ze
Lelewel podkreslat w swojej koncepcji zwiazek historii Polski z historig powszechna, ktory
powinien by¢ zachowany w nauczaniu szkolnym, co nie przeszkadzalo mu by¢ patriotg
kierujacym si¢ ideami postepu i ogdlnoludzkiego humanitaryzmu. W swojej koncepcji
nauczania widziat narzedzie majace stuzy¢ wychowaniu przysztego pokolenia, ktore bedzie
walczy¢ o nowa, niepodlegly Polske. Cieszyt si¢ szacunkiem i zaufaniem, wierzono, ze jego

dziatalno$¢ przyniesie korzysci dla polskiego narodu*?,

2.6. Nauczanie historii w okresie Polski Ludowej

Jest czym$§ wrecz zadziwiajacym, iz badajac histori¢ nauczania o przesziosci,
Stowikowski niemal catkowicie pomingl koniec XIX w. i okres migdzywojenny. Analiza
pozostatych koncepcji nauczania historii, zauwazalnych w polskich dziejach, dokonana przez
Stowikowskiego, pokazuje, ze w =zasadzie w zZadnym pomys$le dydaktycznym,
przedstawionym przez metodyka historii z WSP Krakow, nie wychodzil on poza ramy
oficjalnej aktualnej polityki i ideologii. Tak byto w okresie II RP, ale w przypadku czaséw po
II wojnie $wiatowej serwituty ideowe krakowskiego metodyka byly bardziej widoczne.
Ulegtos¢ wobec komunistycznej ideologii dostrzec mozna w analizie pomystéw na nauczanie
Wilodzimierza Lenina 1 jego zony Nadiezdzy Krupskiej. Krakowski metodyk asekurowal sig¢
przy tym, iz jego stanowisko nie jest skutkiem jakiego$ glebszego zastanowienia si¢ nad
calo$cig programu Lenina i jego komunistycznych prekursorow: Marksa 1 Englesa, ale
akceptuje ich spoleczne i ideowe podloze zwigzane z ich edukacyjnymi koncepcjami.
Stowikowski  afirmatywnie  podchodzit do  krytyki szkolnictwa burzuazyjnego

zaprezentowanego przez przywodce bolszewickiej rewolucji. Nie polemizowat z teza, ze

127 7. Stowikowski, Aktualnosci wskazar dydaktycznych Joachima Lelewela dla nauczania historii, ,Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu L.odzkiego. Nauki Humanistyczno-Spoteczne”, 1962, seria I, z. 24, s. 145-148.
128 Tamze, s. 149-153.
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oparte bylo na klasowym podziale spoteczenstwa i wrecz jego zatozeniem bylo szerzenie
analfabetyzmu ws$rod ludu. Zgodnie tez z formacyjna koncepcja przebiegu dziejow aprobowat
stanowisko Lenina, ze dorobek nauki i szkolnictwa burzuazyjnego byt niezbednym
elementem powstania nowego systemu nauki 1 nauczania w  spoleczenstwie
komunistycznymlzg. Trudno w zwigzku z tym okresli¢, czym tak naprawde¢ kierowat sig
krakowski metodyk omawiajac — do$¢ pobieznie co trzeba przyzna¢ - leninowska koncepcje
szkoty. Przeciez nawet jej nie wpisywal w ramy szkolnego nauczania historii, chyba, ze za
takowe uznamy oparcie go na antyreligijnym, antyrodzinnym, antykos$cielnym i klasowym
fundamencie komunistycznej o§wiaty, ksztattujacej cztowieka potrafigcego odnalezé si¢ we
wszystkich dziedzinach zycia gospodarczego™®.

Stowikowski, nigdy nie kwestionowat ustroju Polski Ludowej, co wigcej w utrwalaniu
obrazu historii, zgodnego z nim mocno uczestniczyt. Dowodem na zaakceptowanie przez
Stowikowskiego marksistowskiego charakteru nauczania historii byta jego recenzja
wprowadzanego do nowej - od 1961 r. - struktury systemu o$wiaty w Polsce Ludowe;j,
projektu programu historii dla klas V-VIII. Zarzucit mu ujgcie materiatu historycznego
niezgodne z podstawowymi zatozeniami materialistycznej metodologii historii. Wigzat to z
brakiem znajomos$ci przez autoréw projektu najnowszych publikacji metodycznych, przede
wszystkim Moszczenskiej 1 jego wilasnych. Skutkiem tego bylo do$¢ przypadkowe
zestawienie faktografii bez powigzania jej w procesualne uktady dowodzace formacyjnego
charakteru dziejow. Nie mial przy tym zastrzezen do tresci nauczania. By zaakceptowac
projekt przedstawit postulat, by tworcy projektu programu zasygnalizowali nauczycielom
koniecznos¢ poglebiania wiedzy historycznej w oparciu o najnowsze publikacjel?’l. Mozna to
rozumie¢ jako nawotywanie do uznania marksistowskiej historiozofii 1 historiografii.

Naukowa wspotpraca Slowikowskiego 1 Augustynka w [ etapie obje¢ta réwniez
propozycje rozwazah metodycznych do nauczania historii w I klasie zreformowanego liceum,
bedacego skutkiem wprowadzonych w 1961 r. 8 — letniej szkoly podstawowej i 4—letniego
liceum. Krakowscy metodycy historii chwalili edukacyjne zalozenie nowej struktury
szkolnictwa polegajace na zalezno$ci uczenia 1 wychowania. W zwigzku z tym realizacje

zatozen programowych uzaleznili od $cistej 1 §wiadomej wspolpracy miedzy nauczycielem

129 7. Stowikowski, Lenin wobec procesu uczenia si¢ i nauczania, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1960, R. 3, nr
2/3, s. 86-91; T. Stowikowski, Sprawozdanie z sesji naukowej, poswigeconej 90 rocznicy urodzin W.1. Lenina w
Krakowie, ,,Kwartalnik Historyczny”, 1960, r. 67, t. 3, s. 850-853.

B30 A. Drozdz, Ksigzka w perspektywie utopijnych zadah pedagogiki sowieckiej z lat 1917-1939, ,Ethos.
Kwartalnik Instytutu Jana Pawta II KUL”, 27/2014, nr 3(107), s. 192.; F. Nowicki, Samodyscyplina i
wszechstronnos¢ — czlowiek komunistyczny w ujeciu Lenina, ,,Praktyka teoretyczna”, 2016, nr 20, s. 169.

3L AAN, Ministerstwo O$wiaty (dalej: MO), Szkota podstawowa — historia 1962, sygn. 4416, s. 201.
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oraz uczniem, ktérej dydaktycznym efektem winna by¢ samodzielna pracy ucznia. Przy czym
usamodzielnienie pracy ucznia rozumieli jako umiejetno$¢ korzystania z pomocy naukowych,
jego uczestnictwo w ogniwach lekcji nastawionych na postawienie problemu, jego
rozwigzanie 1 sprawdzenie rozwigzania oraz emocjonalnym zdobywaniu wiedzy.
Stowikowski 1 Augustynek akcentowali znaczenie metody wiodacej stosowanej przez
nauczycieli, od ktorej zalezaly wszystkie etapy procesu dydaktycznego. Owczesna podstawa
programowa wskazywata na mozliwos¢ wykorzystania w tym znaczeniu wyktadu. Byto to
zgodne z pogladami samego Stowikowskiego, ktory dos¢ powoli akceptowat zastosowanie
metod aktywizujgcych w nauczaniu historii. Bardziej przychylnie, 1 to mocno wybrzmiato we
wspoOlnym artykule metodykow historii z WSP Krakow, odnosit si¢ do zastosowania metody
problemowej, wskazujac, iz sprzyja temu program nauczania historii w klasie I liceum
ogolnoksztatcacego. Jej wykorzystanie polegato na uswiadomieniu uczniowi celowosci
podejmowanego przez niego wysitku intelektualnego, korzysci ptynacych z rozwigzania
problemu oraz klarownos$ci ostatecznego rozstrzygnigcia. Niezmiennie jednak Stowikowski i
Augustynek zaznaczali, ze dobry nauczyciel nie moze opiera¢ si¢ wylacznie na wytycznych
programowych i jego horyzont poznawczy powinien wykracza¢ poza jej merytoryczne ramy.
Niezbgdna byla znajomo$¢ petnego procesu ksztalcenia i wychowania obejmujacego takze
ogniwa szkoly podstawowej, ktora miala przeciez przygotowac¢ ucznia do wkroczenia w
kolejny etap edukacyjny*®%.

Przy koncu lat 60. XX w szkolnej edukacji coraz wigkszy nacisk ktadziono na kwestie
przygotowania ucznidw do zycia w spoleczenstwie socjalistycznym. Zgodnie z tym
edukacyjnym trendem Slowikowski z Majorkiem przedstawili polskie tradycje wychowania
obywatelskiego. Czynnikiem inspirujagcym dla nich bylo tez wprowadzenie do szkét nowego
przedmiotu o nazwie wychowanie obywatelskie. Jego program przesigknigty byt ideologia
komunistyczng i w ocenie krakowskich metodykéw historii nauczyciele nie byli do jego
prowadzenia przygotowani dydaktycznie, ale tez z powodu nieuswiadomienia sobie jego
znaczenia w aktualnych realiach spoteczno-politycznych. By uzasadni¢ sens nowego
przedmiotu, rozwazania na temat wychowania obywatelskiego rozpoczeli od czaséw Szkotly
Rycerskiej 1 KEN powolanych w czasach Stanistawa Augusta Poniatowskiego, a historyczny
watek zakonczyli omowieniem ksztattowania postaw obywatelskich w dwudziestoleciu

miedzywojennym.

132 7. Stowikowski, K. Augustynek, Uwagi do realizacji programu nauczania w klasie | zreformowanego liceum
ogolnoksztatcgcego, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1967, R. 10, nr 4, s. 174-179.
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Stowikowski 1 Majorek przypomnieli, ze w polskim oswieceniu wyktadano przedmiot
o nazwie ,,nauka moralna”. To wlasnie w jego ideowych i merytorycznych zatozeniach
programowych dostrzegli wspolne plaszczyzny z jego nowa, socjalistyczng odstona.
Uzasadniali, ze efektywnos$¢ wychowania obywatelskiego mogta nastapi¢ tylko wowczas, gdy
odpowiadaty za nie instytucje panstwowe — Swieckie. Sposrod XVIII-wiecznych koncepcji
nauki moralnej odrzucili tg realizowang przez szkoty jezuickie. Entuzjastycznie za§ odniesli
si¢ do pomystu na edukacj¢ obywatelskg autorstwa pedagoga 1 pijara Antoniego
Poptawskiego. Zaktadal on w niej nauczanie $wieckiej moralnosci, prawa i ekonomii
politycznej. Walorem byto takze to, iz za niezbedny czynnik wspomagajacy ksztattowanie
postaw obywatelskich uznawal on znajomo$¢ emocji dziecka i elementarnych praw logiki. Z
biegiem czasu i wraz z procesem dojrzewania dziecka, nauka moralna powinna przeksztatcaé
si¢ w edukacje obywatelska, bogatsza w elementy prawa natury i praw narodow. Generalnie
nadrzgdnym celem wychowania obywatelskiego miala by¢ budowa spoteczenstwa
Rzeczypospolitej, jako madrego, silnego monolitu, zdolnego uratowaé ja przed upadkiem™*,

Krakowscy metodycy historii, odwotujac si¢ do czasow KEN, eksponowali obowigzki
edukacyjne nauczycieli, ktorzy realizujac wytyczne KEN, odpowiadali za ksztattowanie
myslenia ucznidow wpajanie im zasad wolnosci, sprawiedliwos$ci, powinnosci, samodzielnosci,
dobra spolecznego i1 ksztalttowanie postaw obywatelskich. Krytykowali takze metody
wyktadania edukacji obywatelskiej w szkotach parafialnych, w ktérych, ich zdaniem nauka
zalezala od dobrej woli ksigzy. Dlatego byla ona przestarzala metodycznie, ale tez ideowo
przesiaknigta plytka dewocja 1 wstecznictwem. Zatozenia KEN stanowity wzor takze podczas
rozbiorow. Stowikowski 1 Majorek ich odzwierciedlenia upatrywali w zalozeniach
programowych nauki o konstytucji wyktadane; na terenie Ksigstwa Warszawskiego i1
Wolnego Miasta Krakowa. Ich fundamentalne kryteria stanowity takze ideowy budulec dla
polskiego szkolnictwa po odzyskaniu przez Polske¢ niepodleglosci. W ich opinii niestety
przybrata ona woOwczas ksztalt wychowania narodowego przesigknigtego skrajnym
nacjonalizmem, cho¢ w dokumentach o$wiatowych miedzywojenna koncepcja wychowania

narodowego wygladata do$¢ neutralnie 1 zakladala integracje Polakow Zyjacych od pokolen

133 7. Stowikowski, Cz. Majorek, Polskie tradycje wychowania obywatelskiego w szkole, ,,Nowa Szkota”, 1969,
nr 4, s. 2-4; por. T. Kalbarczyk, Wychowanie obywatelskie: migdzy patriotyzmem a kosmopolityzmem, ,,Przeglad
Filozoficzny — Nowa Seria”, 2009, R. 18, nr 1 (69), s. 75-84; L. Hajduk, Wychowanie obywatelskie,
panstwowe, narodowe: przeglgd wybranych koncepcji, [W:] Edukacja obywatelska dorostych a spoteczenstwo
obywatelskie, red. D. Gierszewski, H.A. Kretek, Raciborz 2015, s. 122-127.
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pod trzema, réznymi zaborami, wyposazenie uczniow w podstawowg wiedze¢ na temat
panstwa polskiego oraz wzbudzenie uczué patriotycznych'®*.

Stowikowski 1 Majorek problematyke nauczania wychowania obywatelskiego
kontynuowali w kolejnym artykule. Tym razem odeszli od historycznego jego ujecia na rzecz
przedstawienia modelu, jak powinno ono aktualnie wyglada¢. Zrodto bteddéw i niepowodzen
w tym zakresie widzieli najpierw w niecuswiadomieniu sobie przez nauczycieli roli
wychowania obywatelskiego w systemie ksztalcenia mlodego pokolenia. Skutkiem tego byto
traktowanie tre§ci z zakresu wychowania obywatelskiego zbyt statycznie 1 jako co$
niepodlegajacego interpretowaniu oraz wartosciowaniu przez uczniow. Potem wskazywali, ze
w szkole nie uwzglednia si¢ charakter wychowania, zmieniajacego si¢ wraz z
przeobrazeniami spoteczno-politycznymi. I wreszcie nie zauwaza si¢ tez rdéznic migdzy
wychowaniem obywatelskim jako systemem wychowawczym a przedmiotem nauczania
szkolnego™®.

Krakowscy metodycy podjeli probe wyjasnienia oddzialywania wychowania
obywatelskiego na postawy mtodych obywateli, a tym samym na funkcjonowanie panstwa,
ktére w ich opinii pelnitlo zawsze dwie zasadnicze funkcje: panowania klasowego oraz
ogolnospoteczng, dotyczaca powszechnosci zaspakajania potrzeb spoteczenstwa. Jako dowdd
tej tezy przywotywali historyczne przyklady - czasy oswiecenia, kiedy to nauczanie
wykorzystywano do kontroli i podporzadkowania poddanych oraz zaszczepiania w dzieciach
od najmtodszych lat kultu monarchy oraz panstwo burzuazyjne, w ktérym za posrednictwem
wychowania dazono do ugruntowania przekonania o niekwestionowanych prawach klasy
uprzywilejowanej, wykluczajac refleksje nad przyczyng takiej sytuacji. W tych przypadkach
nie moglo by¢ mowy o niezalezno$ci wychowania obywatelskiego, ktore mialo sprzyjac
interesom konkretnej formacji politycznej. Zupelnie inaczej wygladata sytuacja w panstwie
socjalistycznym, ktore reprezentowato interes ogotu i stato si¢ dobrem spotecznym. W opinii
Stowikowskiego 1 Majorka powinno si¢ wiec dazy¢ do utrwalenia w miodziezy przekonania,
ze ich indywidualne dzialania oraz interes spoteczny sa $cisle powigzane z funkcjonowaniem
paﬁstwal‘%.

W artykule o uwarunkowaniach wspotczesnej praktyki nauczania wychowania
obywatelskiego krakowscy metody historii akcentowali brak sprecyzowania czym jest oraz

czym powinno by¢ wychowanie obywatelskie. Jednak najistotniejsza kwestig byto

134 T Stowikowski, Cz. Majorek, Polskie tradycje wychowania..., s. 4-8.

135 T. Stowikowski, Cz. Majorek, Wychowanie obywatelskie jako przedmiot nauczania, ,,Nowa Szkota”, 1969, nr
7,s.4-8.

3¢ Tamze, s. 9-10.
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rozrdznienie pomi¢dzy wychowaniem obywatelskim jako przedmiotem szkolnym, a
systemem wychowawczym. Przedmiot byl jednym z elementéw systemu i réwnocze$nie jego
pochodna. Zaznaczali wigc, ze na system wychowania sktadaty si¢ rowniez inne przedmioty
szkolne 1 w ich ramach powinny by¢ tez realizowane cele, ktore stawiano nauczaniu
wychowania obywatelskiego. Wedle ich uwag wazne byto, aby zda¢ sobie sprawe, ze tresci,
jakie przekazuje ten przedmiot sg istotnym elementem wiedzy ogoélnej ucznia i jakie sg ich
zrodta. Stowikowski i Majorek w tej roli wymieniali m. in. wcigganie ucznidow w zycie
polityczne srodowiska szkolnego, wprowadzanie w czynne zycie spoteczne, zachgcanie do
udzialu w manifestacjach, udziat w uroczystosciach rocznicowych, przekaz informacji
ptynacych ze $rodkdw masowego przekazu. Dokonali tez swoistej hierarchii przedmiotow
szkolnych. Za priorytetowe w zakresie wychowania obywatelskiego i zroédto wiedzy
obywatelskiej przyjeli dos¢ arbitralnie 1 obligatoryjnie: jezyk polski, geografi¢ i historie. Taki
wybor thumaczyli tym, ze literatura, z ktéra uczen zapoznaje si¢ na lekcjach jezyka ojczystego
byla i jest zrédlem wiedzy o zyciu spolecznym oraz politycznym - wspotczesnym oraz
przesztym. Geografia pomaga zrozumie¢ jak czynniki polityczne, ekonomiczne i geograficzne
wplywaja na spoteczny byt czlowieka. Historia natomiast, najwazniejsza dziedzina, ktora
posiada bezposredni zwigzek z wychowaniem obywatelskim jako przedmiotem nauczania,
przez nauke o wydarzeniach z przeszto$ci pomaga zrozumie¢ biezace przemiany zachodzace
W otoczeniu ucznia (ekonomiczne, polityczne, spoleczne). Ale najwazniejsze bylo to, ze
historia, zdaniem Stowikowskiego i Majorka, przekonywala o stusznos$ci socjalizmu i zasad
materializmu historycznego, a to bylo niezbedne dla ksztatcenia obywatelskieg0137.
Krakowscy metodycy historii podkreslili tez integrujaca rol¢ przedmiotu wychowanie
obywatelskie, ktory powinien spajac¢ tre$ci spoteczno-polityczne przekazywane przez inne
dyscypliny szkolne oraz systematyzowac¢ je. Nalezato przy tym pamigtac, ze priorytetowa
funkcja tego przedmiotu bylo ksztattowanie postaw obywatelskich uczniow przez tresci
znacznie bardzie] nasycone ideowoscig niz te poznawane na innych przedmiotach.
Wyselekcjonowana 1 przedstawiona, zgodnie za  zalozeniami  programowymi,
odzwierciedlajacymi interes panstwa komunistycznego, wiedza zostata uznana przez nich za
podstawe wyrobienia pozadanych postaw spotecznych i ideologicznych. Jednym z warunkow
realizacji tre$ci programowych bylo prezentowanie zagadnien w powigzaniu z realiami
wspolczesnosci. Tezy naukowe musiaty by¢ potaczone z biezagcymi wydarzeniami spoteczno-

politycznymi przy zachowaniu obiektywnosci, bowiem tylko taka wiedza, w opinii

w7 Tamze, s. 12.
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Stowikowskiego 1 Majorka stuzyta realizacji panstwowych zatozen wychowania
obywatelskiego. Dawata takze uczniom mozliwo$¢ osobistego badania i analizy procesoOw
spotecznych w ich wlasnym $rodowisku, co przyczyniato si¢ do prawidlowego ksztalcenia
procesow myslowych. Jednoczesnie weryfikacja procesow dydaktycznych w zakresie
wychowania obywatelskiego nastepowata w praktyce spotecznej 138,

W dorobku Stowikowskiego i jego wspotpracownikéw z Katedry Dydaktyki Historii
WSP Krakow trzeba zauwazy¢ ich rozwazania na temat miejsca historii w realizacji celow
dydaktycznych w szkotach podstawowych i srednich Polski Ludowej. Artykut na ten temat
przedstawil kierownik katedry, ale jego tezy, wyniki badan i wreszcie interpretacje oraz
zalecenia na przyszios¢ byty ich wspélnym dzielem. Przyjeli oni, ze uwzglednienie wptywu
przesztosci na wspotczesno$¢ szczegbdlnie w systemie socjalistycznym, jest nie tylko
zauwazalne ale tez wdrazane poprzez system nauczania o dziejach, bowiem instytucjonalng
strukture wychowawcza nalezalo traktowa¢ jako integralng cze$¢ systemu spoteczno-
politycznego. Z tego ukladu wynikaty funkcje szkoty, ktorej gtownym zadaniem bylo
uzyskanie przez ucznia wiadomosci S$ciS§le wyznaczonych przez program nauczania i
wyksztalcenie w nim pogladow, postaw zyciowych oraz wlasciwego stosunku do
powszechnie obowiagzujacych wartosci 1 zasad. Szkola w systemie socjalistycznym powinna
wigc wychowac obywateli o postawach spelniajacych jego potrzeby. Wiedza teoretyczna
powinna by¢ przekazywana wraz z praktyczng, a wychowanie i polityka musiaty si¢
wzajemnie przenika¢. To za$ mialo przyczyni¢ si¢ do zrozumienia przez ucznidw przemian
politycznych, ekonomicznych i spolecznych zachodzacych w kraju oraz zakorzeni¢ w nich
przekonanie o wyzszosci systemu socjalistycznego nad kapitalistycznym. Stowikowski,
Augustynek 1 Majorek wskazywali na rekonstrukcyjng funkcje szkoly, polegajaca na
zachgceniu kolejnych pokolen do kontynuowania przemian spolecznychlgg.

Pracownicy Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakéw postawili tezg, ze najwigkszy
wplyw na ksztattowanie postaw spotecznych 1 §wiatopogladu ucznia ma terazniejszosc,
jednak musi by¢ ona ukazywana w kontekscie przesztosci, ktorej obraz dostarczat przedmiot
o nazwie historia. Aby okresli¢ role i1 miejsce jakie zajmowata historia w systemie
wychowawczym, nalezalo wedlug nich skupi¢ si¢ na specyfice nauki historycznej, jej
podstawowych zadaniach oraz metodach nauczania o dziejach. Szczegélne znaczenie

przypisali celom szkolnego nauczania historii. Proponowali, by je przedstawi¢ w kategoriach

38 Tamze, s. 13-15.
139 T, Stowikowski, K. Augustynek, Cz. Majorek, Miejsce i zadania przedmiotu historii w realizacji celéw

dydaktyczno-wychowawczych szkoly podstawowej i Sredniej cz. 1, ,,Wiadomos$ci Historyczne”, 1970, R. 13, nr 5,
s. 193-194.
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przekazywania wiedzy, na ktorych skupiajg si¢ przygotowywane programy nauczania lub w
kategoriach wychowawczych, ktére widoczne s3 w teoretycznych opracowaniach nt.
nauczania przedmiotu. Krakowscy metodycy zaprezentowali dwa sposoby rozrdzniania celow
nauczania historii. Pierwszy, w ktorym wyroznili cele perspektywiczne, czesciowe oraz
etapowe. W drugim wyodrebnili cele poznawcze, ksztalcace i wychowawcze, w ktérych
obrebie mozna bylo wyrdzni¢ znowu cele perspektywiczne, czeSciowe oraz etapowe. Mieli
przy tym $wiadomos¢, ze byto to rozrdznienie formalne, natomiast w praktyce wszystkie cele
powinny si¢ przenikac’l4o.

Metodycy historii z WSP Krakéw za cel perspektywiczny nauczania historii uznali
wyksztalcenie w uczniach umiejetnosci praktycznego zastosowania zdobytej wiedzy.
Przekazywane wiadomos$ci powinny umozliwi¢ zrozumienie przez nich praw kierujacych
rozwojem dziejowym. Sam proces przekazywania wiedzy powinien przebiegac etapami (cele
etapowe) 1 by¢ dostosowany do stopniowo rosngcych mozliwosci poznawczych uczniow.
Uczen powinien przywykna¢ do rozpatrywania wydarzen i zjawisk dziejowych jako
wspotwystepujacych oraz pozostajacych w stosunku ze swoimi nastepstwami, umiec
umiejscowi¢ poszczegolne elementy w przestrzeni dziejowej oraz dostrzegac je w kontekscie
celowych dziatan catego spoteczenstwa, nie tylko jednostek. Przekazywane wiadomosci
powinny umozliwi¢ spojrzenie na wspotczesnos¢ z perspektywy historycznej - w kontekscie
zmian zachodzacych w spoteczenstwie na przestrzeni lat. Nauka historii powinna wyposazy¢
ucznidéw w umiejetnos¢ samodzielnej obserwacji oraz wartosciowania faktow, co prowadzi do
rozwoju myslenia analitycznego, wyciggania wnioskow na podstawie obserwacji
prawidtowosci w procesie dziejowym 1 dostrzegania tych prawidlowosci. Oprocz
powyzszych, nauka historii powinna rowniez, poprzez wplyw na emocjonalne postrzeganie
przez ucznia wydarzen, ksztattowa¢ poglady zgodne z zaloZzeniami systemu
socjalistycznego™*.

W kwestii drugiego podziatu, ktoéry réwniez byt jedynie formalny, gdyz cele musza
by¢ traktowane jako integralna calo$¢: cel poznawczy okreslal zakres materiatu, ktory
powinien by¢ przyswojony i zrozumiany przez ucznia. Natomiast cel ksztalcacy to dazenie do
rozwini¢cia w uczniach myslenia, wyobrazni, pamieci, obserwacji i uwagi, wyksztalcenie

myslenia w konteks$cie historycznym oraz wartosciowania faktow. Ostatni, cel wychowawczy

10 Tamze, s. 195-196.
Y1 Tamze, s. 197.
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odpowiadat za ksztaltowanie osobowoS$ci ucznia i wzmacnianie w nim cech pozadanych przez
spoleczenstwo kierujace sie zasadami ustroju socjalistycznego™*.

Tak przedstawiony model nauczania historii w Polsce Ludowej byt uniwersalny i
mogt by¢ stosowany zaréwno w szkole podstawowej jak i $redniej. Pracownicy Katedry
Dydaktyki Historii WSP Krakow owszem przyznawali, Ze na nizszym poziomie bedzie si¢
pojawialo wiecej probleméw do rozwigzania, jednak uczen zadajac pytania i rozwigzujac
problemy przy pomocy nauczyciela, przyswoi wiedz¢ w sposob zrozumiaty. W ich opinii
przyczyniato si¢ to rowniez do rozwoju procesoéw intelektualnych, prawidtowych dla nauki
historycznej, ale réwniez tych ogdlnych nauk. Od poczatku nalezato wiec przyzwyczajaé
uczni6w do zadawania pytan i szukania przyczyn réznych zjawisk™.

W 1975 r., wspdlnie z Augustynkiem, co wazne - wowczas nie tylko podwtadnym
Stowikowskiego, ale tez prominentnym dzialaczem PZPR — wydat artykul, w ktorym podjeli
watek znaczenia szkolnej historii w  ksztaltowaniu naukowego/materialistycznego
swiatopogladu. Powigzali to ze strukturg i specyfika przedmiotu, a takze rozwojem
osobowos$ci ucznia oraz psychicznymi wilasciwosciami charakterystycznymi dla danego
wieku. Uznali przy tym, ze w naukowym S$wiatopogladzie istotne jest zastosowanie teorii
marksizmu-leninizmu do badan nad przesztoscig, ale tez do wyznaczenia idealu czlowicka
kierujacego si¢ w zyciu nie tylko racjonalistycznym podej$ciem do rzeczywistosci, ale tez
wywodzacym ten racjonalizm z komunizmu. Stowikowski i Augustynek akcentowali, ze taki
Swiatopoglad naukowy musi opiera¢ si¢ na przekonaniach majacych uzasadnienie naukowe.
W pedagogice socjalistycznej, wykorzystujacej historie¢ jako tto jego ksztattowania, polegat
tez na uswiadomieniu uczniom prawidlowosci procesu dziejowego. Pracownicy Katedry
Dydaktyki Historii zaznaczali przy tym, ze historia ma doniosta rol¢ historii w zrozumieniu
postepu spotecznego oraz dziatan czlowieka i jego natury. Jednak sama wiedza nie spelni
funkcji ksztattowania §wiatopogladu, jesli nie bedzie potaczona z dzialaniem. Aby poznawana
wiedza miata zastosowanie praktyczne, niezbedne bylo wytworzenie u ucznia emocjonalnego
stosunku do przedstawianych faktow. Tylko wtedy przyswojone wiadomosci nabiorg formy
przekonan, czyli bardziej samodzielnego podejscia do danych zagadnien. Cecha przekonan

jest pewnos¢ ich stuszno$ci wynikajaca z powigzania z emocjami i uczuciami. W przypadku

2 Tamze, s. 198; por. Z. Osifiski, Nauczanie historii w szkolach podstawowych w Polsce w latach 1944-1989:
uwarunkowania organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, Lublin 2010, s. 111-112.
3 7. Stowikowski, K. Augustynek, Cz. Majorek, Miejsce i zadania przedmiotu..., s. 245.
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ksztaltowania §wiatopogladu naukowego przekonania muszg charakteryzowac si¢ pewnoscia
obicktywna, a wiec wyprowadzona ze znajomosci ogdlnych praw rozwoju spotecznego™.
Zdaniem Stowikowskiego i Augustynka w ksztaltowaniu naukowego §wiatopogladu
na lekcjach historii istotne znaczenie ma jej specyficzny charakter, zawierajacy si¢ w tym, iz
zdecydowana wickszo$¢ materialu poznawczego nie podlega bezposredniej obserwacji
ucznia. Poznanie historyczne opiera si¢ na poznaniu zmystowym, mys$leniu abstrakcyjnym i
dziataniu praktycznym. Wazne jest tez uwzglednienie zasady poglebiania wiedzy przez
przechodzenie od konkretnego zdarzenia do jego ogodlnej istoty, do stalej, niezmiennej
prawidtowosci. Owa zasada byla mocno akcentowana w leninowskim pojeciu
materialistycznej teorii poznania. Aby osiggna¢ pozadane rezultaty w nauczaniu historii
nalezalo potozy¢ nacisk na ksztalcenie u ucznidow spostrzegawczosci oraz przekazaé im
podstawowa wiedze, ktora wyksztalci u nich prawidtowe wyobrazenia o przesztosci. Bardzo
istotne bylo przyzwyczajanie ucznidéw do samodzielnego dostrzegania istotnych cech zjawisk
oraz stopniowanie trudno$ci poznawanego materiatu tak, aby dostosowany byt do wieku i
mozliwo$ci poznawczych mtodziezy. Moéwiac o roli historii w ksztaltowaniu naukowego
pogladu na $wiat Stowikowski 1 Augustynek wspomnieli takze o konieczno$ci podjecia
tematu $rodowiska naturalnego i jego powigzania z zyciem czlowicka. Badacze podkreslili
istot¢ podjecia w nauczaniu problemu wptywu srodowiska na rozwoéj cztowieka, ale i
odwrotnie - jak czlowiek w przesztosci je ksztaltowal. Poznanie problemu w aspekcie
historycznym pozwoli zrozumie¢ jego wymiar w terazniejszosci i na przyktad odnies¢ si¢ do
wspotczesnej kwestii ochrony srodowiska, a takze - co istotne - wyksztalci¢ odpowiednie
wzorce zachowan. Poza nasyceniem tego problemu ideologia komunistyczng, byto to
niezwykle pionierskie podejScie. 1 w jakim$§ stopniu, w czasach zaawansowanego
uprzemystowienia Polski Ludowej do$¢ kontrowersyjne stanowisko. Slowikowski i
Augustynek pisali tez o konieczno$ci pokazywania uczniom klasowego ich charakteru, aby
mogli oni zrozumie¢ problem walki klasowej na przestrzeni dziejow. W zrozumieniu kwestii
konfliktow o podtozu klasowym moglo stuzyé przedstawianie zyciorysdéw wybitnych
jednostek, nie nalezato ich wigc pomija¢ na rzecz roli mas spotecznych. Podejmujac temat
klas spotecznych trzeba bylo pokazywa¢ uczniom jak wzrastala ich rola w procesie

dziejowym, az do przejecia wladzy w ustroju socjalistycznym. Dzigki temu uczen miat

14 7. Stowikowski, K. Augustynek, Ksztaltowanie naukowego $wiatopoglgdu w procesie nauczania historii,
»,Wiadomosci Historyczne”, 1975, nr 5/6, s. 204-206.
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swiadomo$¢ wspotczesnosci jako efektu przeksztalcen procesu historycznego, a dzigki
posiadanej wiedzy historycznej mogt aktywnie angazowaé si¢ w zycie spoteczne™®.

Mimo ewidentnych zmian w polskiej edukacji historycznej na poczatku lat 80. XX w.
w koncepcji Stowikowskiego uwarunkowan ideowych edukacji historycznej w szkole
niewiele si¢ zmienito. Wida¢ to w kwestii rozumienia przez niego problemu ksztaltowania
postawy patriotycznej i obywatelskiej uczniéw uczacych si¢ historii. Jego zdaniem byty ze
sobag $cisle powigzane. Tylko czasy niesuwerennos$ci narodu polskiego powodowaty, ze
przygotowaniu mtodziezy do bycia obywatelem polskim nalezato nada¢ specjalny wymiar. Po
raz pierwszy systemowe potaczenie tych dwoch postaw dokonalo si¢ w szkolnictwie
pijarskim w I potowie XVIII w. Stowikowski jako credo tego systemu os$wiatowego
przytaczat stowa ks. Stanistawa Konarskiego postulujacego wpajanie wartosci patriotycznych
1 obywatelskich od najwcze$niejszych etapéw edukacji, co zakonnicy zdyskontowali w
tresciach nauczania. Konarski swoje pomysty edukacyjne zaczerpnat z pobytow we Wloszech
i Francji, gdzie miat okazje zapozna¢ si¢ z pijarskim szkolnictwem, a takze z istniejagcymi tam
stosunkami spoteczno-ekonomicznymi i politycznymi. Poczynione obserwacje staty si¢ dla
niego inspiracja dla wprowadzenia zmian w Rzeczpospolitej. Zdawat sobie jednak sprawe, ze
aby je zrealizowac, trzeba bylo najpierw wyksztalci¢é nowe pokolenie - w poczuciu
odpowiedzialno$ci za losy ojczyzny oraz dbalosci o jej dobro. Stad na wzoér Collegio
Nazareno utworzyt Collegium Nobilium, w ktorym tre$ci nauczania zostatly wszelako
poszerzone o majace si¢ przysthuzy¢ wychowaniu w duchu patriotyczno-obywatelskim. Do
realizacji zatozen oswiatowych Konarskiego przygotowano kadry polskich nauczycieli i nowe
podreczniki napisane w jezyku polskim. Stowikowski zwrocit uwage na wskazowki, jakie ks.
Konarski sformutowat wobec procesu nauki dziejow ojczystych. Migdzy innymi zalecat on
dodatkowa lektur¢ dziet historycznych, aby w$réd mlodziezy wzrastalo nimi
zainteresowanie™*.

Stowikowski 1 Wrobel podjeli si¢ takze analizy nowego programu nauczania historii,
ktory zaczat obowigzywa¢ w klasach pierwszych szkot ponadpodstawowych, po nieudanym
eksperymencie z ogolnoksztalcaca dziesiecioletnig szkola podstawowa, forsowanym przez
ekipe Edwarda Gierka. Sam program ocenili jako nazbyt odbiegajacy od zréznicowanych

mozliwo$ci poznawczych ucznidow oraz mozliwosci realizacji celow nauczania historii,

Y5 Tamze, s. 207-208. Stowikowski i Augustynek artykut ten wydali jeszcze cztery lata pozniej, co $wiadczy
raczej o tym, iz jego treSci i ideologiczna wymowa byly akceptowane przez wtadze partyjne, zwlaszcza, ze
redaktorem wydawnictwa byt wysoko postawiony czlonek uczelnianej organizacji partyjnej na WSP Krakow,
por. T. Stowikowski, K. Augustynek, Ksztaftowanie naukowego swiatopoglgdu w procesie historycznego
ksztalcenia miodziezy, [w:] Problemy wychowania... s. 74-76.

16 T _Stowikowski, Pierwiastek patriotyczny i..., s. 17-18.

63



zwlaszcza wychowawczych i dydaktycznych (tu nalezy doda¢, ze w koncepcji dydaktycznej
Stowikowskiego kluczowych). Zauwazyli przy tym, iz nadmiar materialu nie pozwala na
przeprowadzenie niezbgdnych lekcji organizacyjnych oraz powtdrzeniowych. W zwiazku z
pojawieniem si¢ w programie nauczania kwestii stereotypoéw jako elementu wiedzy uczniow,
podwazyli zasadno$¢ samodzielnego ich konfrontowania z wiedzg o charakterze naukowym.
W ich opinii, obok konfrontacji, powinna byta pojawi¢ si¢ rzeczowa argumentacja ze strony
nauczyciela, poparta innymi zrédlami wiedzy historycznej. Program zakladal réwniez
niedoprecyzowane, wedtug Stowikowskiego 1 Wrobla, zatozenie dotyczace dochodzenia
uczniow do prawdy historycznej na drodze Scierania si¢ réznych pogladéw 1 stanowisk.
Zabraklo w tym miejscu wyjasnienia, co nalezy rozumie¢ przez prawde historyczng i czego
ona dotyczy. Krakowscy metodycy historii wskazali na brak wyjasnienia, jaka role odgrywa
data w ksztattowaniu u ucznidw orientacji w czasie historycznym, a takze na zbyt duzg ilo$¢
danych do zapamigtania, ktore zostalty oderwane od szerszego kontekstu i nie byty powigzane
z pojeciami historycznymi. W ich opinii zabraklo w tymze programie nauczania historii
uwagi o koniecznosci stosowania roznych metod aktywizacyjnych oraz o istotnej roli
wychowawczej i ksztalcacej zywego stowa w nauczaniu historii'®’.

Badacze uwarunkowan nauczania historii zwroécili takze uwagg na to, ze nowy
program nauczania, chociaz uwzgledniat mozliwosci poznawcze ucznidéw w doborze metod i
srodkdw metodycznych, to pomijat zréznicowanie i1 indywidualne cechy osoby nauczyciela,
ktére w duzym stopniu warunkuja skuteczno$¢ wprowadzanych przez niego sposobow
nauczania. Docenione zostalo przez nich precyzyjne ujecie celéw nauczania historii w szkole
sredniej, jednak przy tym postawiono pytanie o mozliwos¢ ich realizacji przy tak napigtym
harmonogramie nauczania. Ze wzglgdu na krytyczne odniesienia do nowego programu
nauczania historii w szkole $redniej, Stowikowski 1 Wrobel wskazali na kwestie, ktore
powinny znalez¢ si¢ w programie: zwrocenie uwagi na mozliwo$¢ wzmocnienia
zainteresowania uczniow historig i wywotania u nich emocjonalnego stosunku do przedmiotu,
a takze powstanie odpowiedniej motywacji do nauki; rozwijania myslenia historycznego
uczniéw oraz samodzielnego formutowania przez nich wnioskéw 1 uogoélnien w oparciu m. in.
o teksty Zroédlowe analizowane pod kierunkiem nauczyciela; ksztaltowania $§wiadomosci
historycznej odpowiedniej dla potrzeb panstwa socjalistycznego; organizacji wycieczek

przedmiotowych i zalecanych przez program lekcji w muzeum; wprowadzenia regionalizmu

YT, Slowikowski, S. Wrobel, Nowy Program nauczania historii w klasach pierwszych szkol
ponadpodstawowych, refleksje, uwagi i interpretacja dydaktyczna, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1986, nr 3, s.
238-241.
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W nauczaniu; odpowiedniego dawkowania wiedzy oraz przeprowadzania niezb¢dnych lekcji
powtorzeniowych. Niemozno$¢ uwzglednienia w praktyce edukacyjnej podniesionych przez
nich kwestii oraz niedociggni¢cia sprawily, ze ocena programu dokonana przez krakowskich
metodykéw historii byla dos¢ negatywna. Wyrazili obawe, ze nauczanie historii zostanie
sprowadzone do wyscigu z czasem w celu bezrefleksyjnej realizacji programu, a nie do
edukacji w celu uksztaltowania u ucznidw myslenia historycznego na bazie podawanych
uczniom tresci®.

W 1986 r. Janina Mazur opublikowala ksigzke poswigcong zainteresowaniom
historycznym uczniéw szkot srednich. Stowikowski 1 Wrobel, ustosunkowujac si¢ do jej
ustalen zauwazyli, iz mogg one odegra¢ ogromng role w procesie ksztattowania programow
nauczania. Do tej pory, programy byly bowiem uktadane na podstawie wiedzy teoretycznej,
bez ich testowania w praktyce przez nauczyciela i ucznidéw, a najczescie] uwzglednialy
jedynie stanowisko o$wiatowych decydentow. Badania nad zainteresowaniami historycznymi
mlodziezy kompleksowo przeprowadzono pod kierownictwem Janusza Rulki i ujmowano je
jako jeden z elementdéw $wiadomosci historycznej uczniow. Stowikowski i Wrébel okreslili
badania przeprowadzone przez Mazur jako poprawne pod wzgledem metodologicznym oraz
wnoszace znaczny wklad w dotychczasowa wiedzg. Pozwolity one odpowiedzie¢ na pytania
dotyczace zainteresowania uczniow historig oraz czynnikow, ktore na nie wptywaty. Zwrdcili
uwage na to, ze ksigzka powinna petnié¢ funkcje pomocy dodatkowej przy nauczaniu historii

w szkole, co bylo o tyle trudne, ze wydano ja w niewielkim nakladzie'**.

Y8 Tamze, s. 241-242.
Y9 7. Stowikowski, S. Wrébel, rec. Janina Mazur, Zainteresowania historyczne uczniow szkol srednich, Krakow
1986, ,,Wiadomosci Historyczne” 1987, nr 6, s. 559.
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Rozdzial 111

Dzieje polskiej dydaktyki historii jako tlo rozwazan dydaktycznych

Slowikowskiego

3.1. Koncepcje metodyczne w czasach oSwiecenia

Wysitki Stowikowskiego w celu zainteresowania wladz o§wiatowych problematyka
przygotowania studentow, doksztalcania nauczycieli i1 podnoszenia ich poziomu
metodycznego, regularne publikacje prac na tamach ,,WH”, zostaly zauwazone przez wtadze
o$wiatowe. Ministerstwo O$wiaty powotato krakowskiego metodyka na stanowisko
sekretarza naukowego ,,WH”, ktore objal w 1957 r. Niebawem tez Prezydium Komisji
Dydaktycznej PTH =zlecilo mu przygotowanie pracy opisujacej polski wklad w teori¢
nauczania historii na przestrzeni prawie dwustu lat. Analiza Stowikowskiego obejmowata
konstytuowanie si¢ tej subdyscypliny historycznej w zgola nieraz catkowicie odmiennych
warunkach funkcjonowania polskiej szkoty i nauki historycznej. W tym czasie nasz kraj
przechodzit wiele zawirowan politycznych, spotecznych i ekonomicznych, ktore miaty
bezposredni wptyw na krystalizowanie si¢ teorii i praktyki nauczania o przesztosci. Rozbiory,
I wojna $§wiatowa, dwudziestolecie migdzywojenne, Il wojna $wiatowa, komunizm tworzyty
odmienng jako§¢ w praktyce dydaktycznej, ktéra wymagata takze nowej teorii. Krakowski
dydaktyk historii mial §wiadomo$¢ ogromu pracy i nie roscil sobie pretensji do zawarcia
wszystkich probleméw w jednej publikacji. Dorobek dydaktyki historii w tym okresie
obejmowat setki artykutdw, podrecznikow, w ktorych ujawniaty si¢ skrajne stanowiska i
spostrzezenia, budujace jej teori¢. Jednak Stowikowski podjat si¢ tego tak niezwykle trudnego
wyzwania. Zauwazal przy tym, ze co prawda lata 1918 - 1958 zostaty przeanalizowane z
perspektywy najwazniejszych i1 przetomowych momentow dla polskiej dydaktyki historii
(koniec XVIII w., zabory, I wojna $wiatowa, dwudziestolecie mi¢dzywojenne, II wojna
Swiatowa 1 hitlerowska okupacja, okres powojenny do 1956 r. i podzniej), ale bylo to
niewystarczajace dla opisania faktycznego jej stanu 1 dlatego postulowal, ze temu
przedziatowi czasu powinna zosta¢ poswigcona osobna, zdecydowanie bardziej szczegdtowa

praca™’.

10 1. Stowikowski, Polski wkiad w teorig nauczania historii, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1958, R. 1, s. 256-258.
By¢ moze ostroznos¢ badawcza Stowikowskiego w ocenie okresu migdzywojennego wynikala z naznaczenia go
wychowaniem narodowym, bliskim $rodowisku chadecji i endecji. Mimo pewnej odwilzy po 1956 r. trudno
wyobrazi¢ sobie publikacj¢ zawierajaca tego typu tresci; Zreby ideologii wychowania narodowego zostaly
wypracowane jeszcze przed I wojng swiatowq, jednak na intensywnosci przybraly dopiero wraz z odzyskaniem
niepodleglosci. Zdaniem Feliksa Araszkiewicza w ideologii wychowawczej odradzajgcej sie Rzeczpospolitej
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Autor ,,Polskiego wkladu w teori¢ nauczania historii” ujat tre$¢ chronologicznie —
wyodrebniajac okresy odmienne politycznie (stan panstwa polskiego w danym momencie
dziejow) 1 kryterium najwazniejszych osiggnig¢ dydaktycznych. Stowikowski wyodrebnit
wiec nastepujace etapy rozwoju polskiej dydaktyki historii: poglady na nauczanie historii w
XVII w., wplyw stanowiska Lelewela na nauczanie historii w okresie romantyzmu,
koncepcje edukacji historycznej w drugiej polowie XIX i1 na poczatku XX w., edukacja o
przesztosci w okresie dwudziestolecia migdzywojennego i po drugiej wojnie swiatowej. W
zasadzie podzial byt wiec dos$¢ klarowny, z wytgczeniem okresu po 1918 r. Trudno orzec co
chciat Stowikowski osiggnaé przez potaczenie tych czasow, przeciez tak odmiennych
politycznie i spolecznie, warunkujacych nauczanie historii i jej paradygmaty. Wydaje sie¢, ze
chcial tu wskaza¢ na pewna ciggtos¢ dydaktyki historii, biorac pod uwagg takze jego wtasne
doswiadczenia w praktyce pedagogicznej. Ale tez chciat pokaza¢ dochodzenie do lepszego
stanu owej praktyki, co jak wynika z dalszych jego wywoddéw, mialo nastgpi¢ po Il wojnie
swiatowej ™.

Gloéwna teza publikacji Stowikowskiego, pokazujacej polski wplyw na teorig
przekazywania historii, przede wszystkim w szkole, polegata na stwierdzeniu, ze
najwazniejsze dla jej rozwoju byty wielkie $wiatowe konflikty wojenne z I potowy XX w. 1%
Stowikowski podkreslajac ich bezposredni wptyw na ksztatt i rozwdj polskiej dydaktyki, nie
banalizowat jednak tego, co si¢ stalo w niej, w momencie, gdy historia weszta do kanonu
szkolnego nauczania, czyli II potowy XVIII w. To wlasnie wtedy wybuchia debata na temat
celowosci jej nauki oraz form przekazywania wiedzy historycznej. Poglady Stowikowskiego
na ten temat nie byty jakie$ specjalnie nowatorskie, ale to nie znaczy, ze bledne. Przyjmowat
on, ze czynnikami wplywajacymi na dwczesng mysl historyczng byly m. in. nowe kierunki
filozoficzne i spoleczne oraz nowe koncepcje historyczne — przede wszystkim te o

rodowodzie francuskim. Krakowski dydaktyk historii pisat jednak, Zze nalezy wzia¢ pod

wyraznie zarysowaly si¢ dwa kierunki: narodowo-chrzescijanski i demokratyczno-obywatelski. Pierwszy
odpowiadal endecji i chadecji (...) Dla pierwszych idealem wychowawczym byl obywatel, ktorego cechuje
gleboka religijnos¢, mitos¢ ojczyzny, poczucie odpowiedzialnosci, honoru i godnosci narodowej — czyli ideal
Polaka-katolika; M.-Menz, Szkolna edukacja historyczna w Polsce w latach 1918-1939. Koncepcje — dyskusje —
realizacje, [w:] Wspdiczesna edukacja historyczna..., s. 103-104.

3! Tadeusz Stowikowski zostat uznany przez Jerzego Maternickiego za pioniera w tej dziedzinie, ktéry podjgl
rozlegte studia nad dziejami nauczania historii w Polsce w XVIII i w pierwszej potowie XIX w.; J. Maternicki,
Problemy metodologiczne badan nad dziejami edukacji historii, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Historia”,
1989, t. XXIII, s. 9.

152 Stowikowski nie ulegat oficjalnej historiografii, przedstawit jednak sprawe dos¢ ogolnie, omijajac kwestie
dekretow bolszewikow m. in. dekret o pokoju; por. W. Najdus, Polacy w Rewolucji Pazdziernikowej: w XXXV
rocznicg Rewolucji Pazdziernikowej, ,,Przeglad Historyczny”, 1952, z. 43, nr 3-4, s. 455-457; B. Gajos,
Pigédziesigta rocznica rewolucji pazdziernikowej (1967) — przewrot pokoleniowy i polityka historyczna ZSRS,
,.Studia z Dziejow Rosji i Europy Srodkowo-Wschodniej”, 2017, z. LII, nr 2, s. 209-210.

67



uwage proporcje wptywow obcych oraz narodowo$ciowych, ktore sg niezwykle trudne do
oszacowania. Nie mozna zapomina¢ o gruntownych reformach przeprowadzonych w epoce
o$wiecenia przez ostatniego krola Polski Stanistawa Augusta Poniatowskiego™. To za jego
wstawiennictwem w 1773 r. powotano Komisje Edukacji Narodowej, ktéra petita funkcje
owczesnego Ministerstwa Os$wiaty. Dziatalno$¢ komisji miata wszechstronnie ksztalci¢
obywateli Rzeczpospolitej a takze stanowi¢ wzdér do nasladowania dla innych narodow.
Opisat to sam krol, stwierdzajac z duma, ze (...) powstat dla catego kraju program nauczania,
w ktorym sie zawierata religia i nauki moralne, nauki sciste, historia i literatura, prawo
publiczne, nauka o naturze, gospodarstwo wiejskie, jezyki martwe oraz nowozytne - a
wszystko to do obu plci przystosowane. Do kazdego przedmiotu podreczniki wydrukowano, W
wigkszosci na nowo je piszqc, a niekiedy z obcych ttumaczgc jgzykéw154.

Stowikowski w swoim artykule, dotyczacym dziejow polskiej dydaktyki historii,
podnosil wage wprowadzenia historii do polskich szkét w XVIII w. przez 6wczesnych
politykéw i pedagogdéw. Sam fakt, ze Polska wyprzedzajgc inne panstwa wprowadzita do
szkot pijarskich historig, jako przedmiot nauczania juz w potowie XVIII wieku, dowodzi jak
bardzo odczuwano potrzebe tego aktu i jak musial by¢ on niezmiernie wazny (...). Nastgpito to
przeciez w latach panujgcego jeszcze ogolnego marazmu, wstecznictwa, ciemnoty, panoszgcej
sie filozofii i nauki scholarystycznej, wyprzedzito zasadniczy przetom, jaki nastgpit w nauce
polskiej w drugiej polowie XVIII wieku™. Spostrzezenia autora wielokrotnie odnosity si¢ do
dziet autoréw historii polskiego oswiecenia, wskazujac na symboliczny charakter tej epoki,
inny od powszechnego modelu wystgpujacego w Europie XVIII wieku. Strach przed utrata
niepodlegltosci paradoksalnie stawiat historig, jako dziedzine nauki na piedestale, do ktorego z
nalezytym szacunkiem 1 czcig podgzala w zasadzie kazda grupa spoteczna jakkolwiek
zwigzana z polityka.

Stowikowski twierdzil, Ze za nowym wizerunkiem historii w polskim O$wieceniu
przemawiata che¢ zrozumienia jej wartosci pedagogicznych i patriotycznych. By wykazaé, ze
polscy o$wieceniowi dziatacze edukacyjni potrafili to zrobi¢, ale tez wyznaczali nowe szlaki
w kwestii wychowania milodziezy w duchu patriotyzmu, odniost si¢ do wypowiedzi
Stanistawa Staszica, ktory opowiadal si¢ za pierwszenstwem w nauczaniu historii ojczystej
przed historig innych panstw. Wsrod postaci przywolanych przez autora ,,Polskiego wktadu w

teori¢ nauczania historii”, ktore zastuzyly si¢ w konstruowaniu koncepcji nauczania historii,

193 7. Stowikowski, Polski wklad w ..., s. 259-260.

54 Pamietniki kréla Stanistawa Augusta. Antologia, wybdr tekstu Dominique Triaire, przet. W. Brzozowski,
wstep A. Grzeskowiak-Krwawicz, red. M. Dgbowski, Warszawa 2013, s. 411.

155 T. Stowikowski, Polski wikiad w..., s. 260-261.
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znalazt si¢ KoHtataj. Stowikowski wskazal na trzy elementy charakteryzujace jego poglady na
nauczanie historii. Pierwszy z nich to dydaktyzm. Zgodnie z nim historia, jako przedmiot
nauczania miala spelnia¢ zadania polityczne i wychowywaé przysztych obywateli oraz
ksztaltowa¢ ich obywatelskg §wiadomos¢. Drugi to laicko$¢ historii opierajgcej si¢ na
rozumie 1 zdrowym rozsadku. Trzeci to dobrze opracowane metodycznie i merytorycznie
podreczniki do nauczania historii, ktore wyszty spod pidra braci Wincentego i Kajetana
Jozefa Skrzetuskich. Nie mozna tez zapomnie¢ o podwalinach metodyki, ktora stata si¢
obiektem szerszego zainteresowania i badan dopiero w dwudziestoleciu miqdzywojennymlse.

Dydaktyka historii w XIX w. podazala dwoma rownoleglymi torami — oficjalnym
naznaczonym polityka zaborcow oraz tajnym — majacym na celu zachowanie polskiej
tozsamosci, jezyka i kultury. W 1815 r. ukazala si¢ ,,Historyka” Lelewela, autora — jak
zauwazal Slowikowski — niedocenionego ani w czasach, w ktdrych tworzyl, ani tez pdznie;.
Krakowski metodyk historii z zalem stwierdzat, ze cho¢ wktad Lelewela do rozwoju polskiej
teorii dydaktyki historii jest ogromny, niestety nazbyt czesto go pomijano, nie zauwazajac
chocby tak istotnej kwestii, ze dzigki temu o§wieceniowo-romantycznemu historykowi po raz
pierwszy powstata koncepcja dydaktyki historii powigzana z metodologia dyscypliny
zajmujacej si¢ badaniem przesztosci. Stowikowski dowodzit, Ze nie da si¢ omoéwi¢ koncepcji
dydaktycznej Lelewela bez odniesienia si¢ do jego metodologii, ktora opierata si¢ na dobrze
znanym dzi$ schemacie przyczyna — wydarzenie - skutek, a takze wptywowi miejsca i czasu
na ludzi, jako jednostki i spoteczenstwo. Metodyk z krakowskiej WSP zauwazal fenomen
Lelewela, ktory - zgodnie z jego opinig — wykazat si¢ niedoscigtym rzemiostem naukowym 1
wrecz kunsztem poznania dziejow, wykraczajac swoja wizjag badania 1 popularyzowania
wiedzy o przesztosci poza ramy ksztaltowane w znacznie ubozszy sposdb przez jemu
wspotczesnych i co najwazniejsze - jego nastepcow. Lelewel, procz czysto naukowej formy
przekazywania wiedzy historycznej, widziat w niej potencjal wychowawczy, co wskazuje na
czerpanie przez niego idei z pedagogicznego dorobku o§wieceniowego. Jako jeden z niewielu
uznawal zwigzek miedzy prawdg historyczna a jej wychowawczymi i moralnymi efektami.
To swego rodzaju credo odzwierciedla koncepcje dydaktyczng Lelewela, ktorag mozna strescic
w uzytym przez Stowikowskiego sformulowaniu, by historii uczy¢é rozumowo, a nie

pamiqciowolS7. Krakowski dydaktyk tratnie podkreslat, ze koncepcja dydaktyczna Lelewela

1% Tamze, s. 261; zob. K. Walczak, Edycje i edytorzy polskich podrecznikéw doby zaboréw, L6dz 2014, s. 207-
208.

7 T. Stowikowski, Polski wklad w..., s. 265-268. Koncepcje filozoféw, historykéw i pedagogéw
zachodnioeuropejskich wywarly niewgtpliwie duzy wptyw na polskq mysl dydaktyczng. Wskazujq to m. in. liczne
tlumaczenia i przerobki ich dziel, jakie ukazywaly si¢ w latach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych XVIII w. Nie
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zastuguje na osobng prace, ktora pozwolitaby dogtebniej pozna¢, zanalizowac i upowszechnié
jego poglady na wykorzystanie historii w formowaniu sylwetek uczniow, ale tez zastosowac

w tym procesie jego pomysty metodyczne. Doglebniej Stowikowski zajat si¢ tym pozniej.

3.2. Paradygmat Lelewela — w kierunku naukowosci dydaktyki historii

Roéwnolegle z praca nad biezacymi sprawami metodycznymi Stowikowski przedstawit
opracowanie dotyczace pogladow Lelewela na nauczanie historii w Polsce w XVIII wieku.
Posta¢ Lelewela towarzyszyta Stowikowskiemu od wczesnych lat jego pracy nauczycielskiej i
naukowej. To na jego koncepcji dydaktycznej opart tezg uznania metodyki historii jako nauki.
Jednym z argumentéw za tym miata by¢ tradycja teoretycznych rozwazan nad praktyka i
kierunkiem przemian w edukacji historycznej, si¢gajaca az do czaséw polskiego oswiecenia.
Kluczowe byly tu ustalenia Lelewela, ktore do czasow Stowikowskiego byly przedmiotem
badan znanych historykow, metodykow historii, metodologdéw historii i historiozofoéw, przede
wszystkim Mariana Henryka Serejskiego, Hanny Pohoskiej i J6zefa Dutkiewicza. Krakowski
metodyk, opierajac si¢ na nich, takze na wilasnych badaniach, postawit teze, ze to wtasnie
dorobek XVIII w. wytyczyt droge polskiej dydaktyce historii. Przelomowym momentem byto
wprowadzenie historii do szkot z zasadniczym dla niej zadaniem ksztalttowania obywateli
przydatnych panstwu polskiemu. Wygenerowalo to wiele probleméw natury dydaktycznej
wymagajacych rychtego rozwiazania®®®.

Koncepcja Lelewela systematycznej edukacji historycznej, niekoniecznie szkolnej,
byta centralnym punktem odniesienia dla wlasnych pomystow dydaktycznych
Stowikowskiego. Stad jej badanie i1 popularyzacje uczynit jednym z wiodacych watkow
swojej dziatalnosci naukowej. Kierownik Katedry Dydaktyki Historii nie byt jednak
pionierem w$rdd historykoéw zajmujacym si¢ o§wieceniowo-romantycznym historykiem. Jako
pierwszy na poglady dydaktyczne Lelewela zwrocit uwage Dutkiewicz, opisujac je w artykule
Lelewel 0 nauczaniu historii z 1936 r. Potem przez dtuzy czas nie pojawialy si¢ prace na ten
temat, mimo ze dla praktyki nauczania historii pomysty Lelewela jak nalezy jej uczy¢, byty
nie tylko dowodem na ich tradycje, ale przede wszystkim metodologiczno-metodycznym
zrédlem bardzo nowoczesnej koncepcji podawania tresci historycznych w  szkole.
Stowikowski zaznaczyl, ze dziatalno$¢ o§wieceniowo-romantycznego uczonego przypadia na

czas po utracie przez Polske niepodlegtosci, kiedy polaczenie polskiej o$wiaty 1 nauki z

wydaje sie jednakze, aby to bylo glowne, a tym bardziej jedyne zrodto przelomu w nauczaniu historii, jaki si¢ u
nas dokonal w drugiej polowie tegoz stulecia. W niektorych dziedzinach moglismy nawiqza¢ do wiasnych,
rodzimych tradycji, por. J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce: 1773-1918, Warszawa 1974, s. 18.

18 T. Stowikowski, Poglgdy na nauczanie..., s. 28-33.
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reformami gospodarczymi, politycznymi i kulturalnymi zostalo zerwane. Osiggnigcia doby
os$wiecenia zostaly podwazone, podobnie jak osiggnigcia polskiej nauki z okresu
stanistawowskiego. Nie tyle, zgodnie z pogladami samego Lelewela, ile z ich marksowskim
odczytywaniem, krakowski metodyk historii podawat, ze w warunkach niewoli wzmocnity si¢
poglady konserwatywne 1 wsteczne ideologie wspierane przez witadze zaborcze oraz
negatywnie wptywajace na nauczanie historii w szkotach. Jak podkreslit metodyk historii z
WSP Krakéw - zagrozona zostala przez to, charakterystyczna dla czaséw KEN, laicka mysl
dydaktyczna, ksztalcgca w uczniach postawy patriotyczne oraz szacunck dla wolnosci nie
tylko wlasnego, ale takze innych narodéw. Wobec tych uwarunkowan poglady Lelewela na
nauczanie staly si¢ podwaling tych idei, ktore byly oznaka sprzeciwu wobec polityki
o$wiatowe]j zaborcow. Jego koncepcja nauczania historii opierala si¢ na postepowej tradycji
narodowej z czaséw dziatalno$ci KEN, sytuacji spoteczenstwa polskiego po rozbiorach i
swiadomosci jego potrzeb a takze wiedzy o obowigzujacej wowcezas teorii naukowej oraz
metodach nauczania historii*®.

Dowodem pokazujacym autorytet Lelewela w $§rodowisku uczonych i nauczajacych
historii byta przywotana przez Stlowikowskiego korespondencja, ktora on prowadzit, gldwnie
ze swoimi uczniami. Trzeba postawic teze, ze 1 sam Stowikowski wzorowat si¢ na nim. Obu z
nich nalezy zaliczy¢ do pionierow pewnych rozwigzan metodycznych. Za jedno z
wazniejszych dokonan Lelewela na polu nauczania historii Stowikowski uznat przerdbki
podrecznika Teodora Wagi oraz napisanie podrgcznika historii polskiej, powszechnie znanego
pod tytutem Dzieje potoczne. Do istotnych lelewelowskich pomystow zaliczyt: postulat
racjonalnego doboru treéci nauczania i dostosowanie ich do tego, na jakim etapie
poznawczym jest uczen (zasada trzech stopni nauczania); podkreslenie samodzielno$ci ucznia
oraz aktywnej postawy ucznia i nauczyciela w procesie przyswajania wiedzy; oparcie
nauczania historii na podstawach naukowych; wyodrgbnienie podstawowych metod
nauczania, taksonomie¢ celow nauczania historii, w tym szeroko zakrojonych celow
spotecznych oraz zaproponowanie rozwigzan organizacyjnych dla nauczycieli podczas ich
praktyki edukacyjnej*.

W opinii kierownika Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow najwazniejsza zasada
nauczania, wg Lelewela powinna by¢ samodzielno$¢ ucznia na kazdym etapie poznania
historycznego. Rownocze$nie podkreslat on jak trudnym przedmiotem jest historia ze

wzgledu na ilos¢ faktéw koniecznych do przyswojenia, ich rozlegtos¢ w czasie oraz

1597, Stowikowski, Joachim Lelewel jako dydaktyk historii, ,,Nowa Szkota”, 1972, nr 1, s. 11-12.
180 Tamze, s. 12-13.
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przestrzeni. Uwazal, ze srodkéw pomocy, ktore miatyby utatwi¢ przyswojenie wiedzy nalezy
szuka¢ w przedmiocie poznania ucznia, czyli w samym materiale historycznym. Tylko
glebokie zrozumienie omawianego przedmiotu, wniknigcie w jego istote, poznanie powigzan
miedzy faktami pozwalalo na ogarnigcie pamigcig catosci procesu historycznego - W
przeciwienstwie do mechanicznego zapamigtywania. Z pierwszg zasadg taczyta si¢ kolejna —
dazenie do przestrzegania w nauczaniu historii obiektywnej prawdy dziejowej. Lelewel, w
opinii  Stowikowskiego, uznawal za rownorzedne funkcje wychowawcza 1 poznawcza.
Zwienczeniem oceny pomystow Lelewela na teori¢ edukacji historycznej, dokonanej przez
Stowikowskiego, byto wyeksponowanie ich racjonalistycznego i w petni laickiego charakteru.
Oczywiscie faktycznie Lelewel tak do historii podchodzit, ale Stowikowski dokonywat tu
nadinterpretacji jego postawy, zgodnie z wprowadzanym na poczatku lat 70. XX w. do
edukacji $wieckim programem wychowania mlodych Polakéw. Stosownie do niego
pokazywat tez, ze Lelewel taczyt projekt historii powszechnej i dziejow narodowych przez
ukazanie w nim roli mas w historii, jego krzywde ludu polskiego i jego potencjalu
politycznego, ktéry jednak w warunkach Rzeczypospolitej szlacheckiej nie mogl sig
rozwing¢. Stowikowski mocno wiec ubolewal nad tym, ze mimo niewatpliwych osiagnieé
naukowych, z przyczyn politycznych dziatalno$¢ dydaktyczna Lelewela trwata krotko,
zmuszony byl w mlodym wieku zrezygnowac ze stanowiska profesora uniwersytetu, a
napisany przez niego podrgcznik byt w szkotach zakazywanylel.

Stowikowski w 1973 r. w Polskiej Akademii Nauk w Krakowie zaprezentowal szkic

omoOwienia podrecznikéw do nauczania historii Lelewela™®

. Na jego bazie wydat ksigzke
Joachim Lelewel krytyk i autor podrecznikéw historii. ZamieScit w niej informacje o
dydaktycznej twoérczosci Joachima Lelewela, zrecenzowal jego dwa podreczniki w
perspektywie 6wczesnej kondycji edukacji historycznej. W zasadzie ta ostatnia kwestia byla
juz przez krakowskiego metodyka wielokrotnie opisywana w jego weczesniejszych
publikacjach 1 ksigzka o Lelewelu jako autorze oraz krytyku podrecznikow historii niczego
nowego do oswieceniowo-romantycznego obrazu nauczania o przeszioSci na ziemiach
polskich nie wniosta, poza oczywiscie ujeciem roli w nim Lelewela®.

Stowikowski przedstawiajac Lelewela jako krytyka owczesnych podrecznikow

zwrdcit uwage na jego wczesne zainteresowania historig, dilugie lata doswiadczen i1

161 Tamze, s. 13-14.

192 7. Stowikowski, Joachim Lelewel jako krytyk podrecznikéw do nauczania historii (Streszczenie odczytu),
»Sprawozdanie z posiedzen Komisji Naukowych Oddzialu PAN w Krakowie”, t. XVI/1, Warszawa — Krakow
1972,s. 77-78.

183 7. Stowikowski, Joachim Lelewel krytyk i autor podrecznikéw historii, Warszawa 1974, s. 11-60.
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obserwacji jej podawania w szkole. Sktonily one Lelewela do napisania artykulu O potrzebie
elementarnych dziel historycznych, w ktorym doceniajagc podreczniki autorstwa braci
Skrzetuskich i Wagi. Zasadnie zaznaczyl, ze po latach stosowania nie spetniaty one kryteriow
zmieniajgcej si¢ szkoty i zadan, ktore przed nig wyznaczono. Stowikowski podkreslat, ze
Lelewel wtasciwie oceniat potencjat dydaktyczny 6wczesnych nauczycieli, dajgc im prawo do
wyboru odpowiedniego podrecznika. Proponowal jednak niezwykle nowoczesny model ich
powstawania. Wedlug jego wytycznych mialy one spetnia¢ kryterium postepu, ich produkcja
powinna by¢ kontrolowana przez kompetentne osoby z ramienia wiadzy, odpowiedzialne za
edukacje, tres¢ natomiast nalezalo zawsze poddawac korekcie w celu utrzymania wysokiego
poziomu naukowego. Wytyczne o§wieceniowo — romantycznego historyka zostaty ocenione
przez Stowikowskiego jako niezwykle nowatorskie, ale tez nadal aktualne. Zauwazat on, ze
warto$cig koncepcji Lelewela bylo takze zwrdcenie uwagi na klarowno$¢ narracji, ktoéra
powinna by¢ przedstawiona w czystej polszczyznie 1 dostosowana do mozliwosci
poznawczych uczniow. W ten sposob Lelewel konsumowal wytyczne KEN i Towarzystwa do
Ksiag Elementarnych™®.

Stowikowski doceniat badawczy paradygmat Lelewela holistycznego podejscia do
kwestii nauczania o przesztosci. Cenne bylo w nim zalecenie, by nauczyciele korzystali nie
tylko z polskich, ale tez obcych kompendiow dydaktycznych. Jemu samemu byly one
potrzebne do sporzadzenia opinii 0 wykorzystywanych w o$wieceniu podrecznikow historii.
W ten sposob, obok pasji dydaktycznej 1 naukowej, nabywat kolejng kwalifikacje przydatna
do analizy tresci ksiazek szkolnych. Generalnie rzetelny stosunek Lelewela do podrgcznikow
obcych, znalazt uznanie w oczach Stowikowskiego. Krakowski metodyk historii chwalit go za
zauwazenie znajdujacych si¢ w nich bltedow merytorycznych 1 nasycenie narracji
informacjami nawet nie majacymi odzwierciedlenia w przesziej rzeczywistosci, ale jednak
pozytywny stosunek do poszerzenia tre$ci nauczania o problematyke dziejéw najnowszych.
Odnosito si¢ to do prac; Bogumita Lengnicha, Contenta d’Orvillea, Benjamina Flatta, Pierre-
Jean Babtiste Nougareta i Ferdinanda Augusta Schmidta. Przy czym przeklad tej ostatniej,
dokonany przez Jana Chrzciciela Albertrandiego, byt na tyle dobry, iz odegrata ona istotng
role w ksztattowaniu §wiadomosci narodowej 1 kultury historycznej w Polsce™®.

Lelewel za najlepsze podrgczniki do nauczania historii w o$wieceniu uznat dzieta
polskich autorow, przede wszystkim J. K. Skrzetuskiego, ktorego chwalil za zwigztos¢

narracji, poprawno$¢ merytoryczng 1 uwzglednienie potencjatu edukacyjnego ucznidw. Z

164 Tamze, s. 61-66.
165 Tamze, s. 66-82, 5. 91-92.
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takim jego podej$ciem zgadzat si¢ Stowikowski. Pewna roznica opinii mi¢gdzy nimi data si¢
zauwazy¢ w ocenie ksigzki Wagi. Lelewel, ktory krytykowat ujecie Wagi za nadmiernie
drobiazgowe, w przysztosci piszac wiasne ksigzki do uzytku szkolnego, wzorowat si¢ na nim.
Stowikowski zarzucit wigc Lelewelowi pewna niekonsekwencje. Podkreslit przy tym, ze
ksigzka Wagi, przez prawie 50 lat po jej wydaniu, takze ze wzglgdu na opowiadajacy
charakter narracji, stala si¢ niezwykle popularna wsrod mtodziezy, ale tez i dorostych
pragnacych poznaé polska przeszto§é™.

Ksigzka, ktora spetniata wszystkie merytoryczne i dydaktyczne oczekiwania Lelewela
byl podrecznik Jerzego Samuela Bandtkiego Krotkie wyobrazenie dziejow Krolestwa
Polskiego. Stowikowski zauwazat, ze zdaniem Lelewela, wprowadzenie przez Bandtkiego do
historii narodowej zagadnien z obszaru kultury, bylo innowacyjne na skale europejska. Tym,
co nie znalazto uznania, nie tyle w oczach os$wieceniowo-romantycznego historyka, ile
krakowskiego metodyka, bylo niezbyt jednoznaczne ujecie wad ustroju Rzeczpospolitej
szlacheckiej™®’.

Lelewel pochlebnie wyrazit si¢ o kolejnych podrgcznikach do nauczania historii:
Ignacego Czerwinskiego, ktérego chwalil za nasycenie tre$ci zagadnieniami z kultury i
stworzenie mozliwos$ci do samodzielnej oceny przedstawianych wydarzen historycznych oraz
Jozefa Falenskiego, w ktérym doceniat klarowno$¢ jezyka. Niestety w przypadku ksigzki
Falenskiego Lelewel podszedl do niej nazbyt powierzchownie. Nie zauwazyl nawet tego, ze
byla to publikacja nie tyle odwzorowujaca tres¢ i ujecie ksigzki Bandtkiego, ale wrecz ja
plagiatujaca. Bylo to tym bardziej niezrozumiale, jak zauwazal Stowikowski, ze Lelewel
dysponowal korespondencja w tej sprawie skierowang do niego przez samego Bandtkiego.
Krakowski metodyk historii przy tej okazji wyrazit swoj generalny poglad na dzialalnos¢
opiniujaca Lelewela, zauwazajac, ze wszystkie oceniane przez niego podreczniki porownywat
do prac Adama Naruszewicza czy Bandtkiego. Nadto ze szczegdlnym pietyzmem podchodzit
do ich warstwy faktograficznej 1 jednoczesnie wymagat od autorow wstrzemiezliwosci w
ferowaniu sadéw o faktach historycznych. Krakowski metodyk zauwazyl przy tym, ze
Lelewel zdecydowanie mniej nacisku ktadl na wujecie dydaktyczne recenzowanych
podrgcznikéwl%.

Osobny fragment recenzenckiej tworczo$ci Lelewela stanowito omowienie przez

niego ksiazek dedykowanych dla milodszych dzieci. Zaliczy¢ nalezy do nich Spiewy

166 Tamze, s. 76-80.
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168 Tamze, s. 86- 90.
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historyczne Juliana Ursyna Niemcewicza i Pielgrzyma w Dobromilu lzabeli Czartoryskiej.
Stowikowski dysponowal wiedza o ich stosowaniu i nic dziwnego, ze zauwazal, iz obie w
czasach zaborow miaty niebagatelne znaczenie w rozbudzaniu uczu¢ patriotycznych wsrod
mtodych Polakéw 1 ludu wiejskiego. Do obu tez niezwykle pryncypialnie, w zgodzie ze
stosowang zasada w ocenie ksigzek szkolnych, podszedt Lelewel. Oceniat je przez pryzmat
poprawnosci merytorycznej, ale zauwazal tez w nich warto$ci wychowawcze oraz konstrukcje
narracji wplywajaca bezposrednio na lepsza przyswajalno$¢ tresci. W odniesieniu do
ksigzeczki Czartoryskiej, tym co ujeto Lelewela byto edukowanie ludu w celu zatarcia roznic
spotecznych wystepujacych wowczas na wsi. To szczegdlnie tez podobato si¢
Stowikowskiemu'®®,

Kolejng dominanta aktywno$ci recenzenckiej Lelewela, zauwazong przez
Stowikowskiego, bylo skoncentrowanie si¢ jej na wydawnictwach pokazujacych dzieje
Polski. Zdecydowanie mniej uwagi poswiecit on pracom z historii powszechnej, gtownie
skupiajac si¢ na tych odnoszacych si¢ do dziejow starozytnych. Lelewel niespecjalnie tez
przejat si¢ podrgcznikiem historii dla panien autorstwa fukasza Gotebiowskiego, cho¢ ocenit
go pozytywnie, zwlaszcza za poswiecenie znacznej ilo§ci miejsca na obraz panowania
dynastii Piastow. O$wieceniowo-romantyczny historyk pominat takze w ocenie publikacji
przeznaczonych do edukacji wazna ksiazk¢ do nauczania historii Rys historii polskiej Jozefa
Miklaszewskiego. Stowikowski stwierdzat, ze byto to spowodowane - i chyba mial krakowski
dydaktyk historii racj¢ - wplywem bliskich relacji taczacych obu historyk(')wlm.

Ocena podrecznikéw do nauczania historii, dokonana przez Lelewela, w mniemaniu
Stowikowskiego, wynikata z jego troski o jako$¢ nauczania historii. Ale tez stata si¢ okazja
do wyrazenia przez oswieceniowo-romantycznego historyka stanowiska wzgledem sporow
metodologicznych 1 historiozoficznych majacych miejsce na przelomie XVIII 1 XIX w.,
zwlaszcza wobec znaczenia sprawy chlopskiej w dziejach polskich oraz przyczyn upadku
panstwa polskiego. Bylo to tym istotniejsze, ze jak podkreslat Stowikowski, Lelewel
uznawany byl za niekwestionowany autorytet dydaktyczny. Po rzetelnej krytyce stosowanych
podrecznikéw, oczekiwano od niego napisania wlasnego podrecznika. Krakowski metodyk
historii dostrzegat potgzny wptyw Lelewela na éwczesny stan nauczania historii. Podawat, ze

z jego prac wyziera zrozumienie dla niezwykle trudnej sytuacji, w ktorej znalezli si¢ wowczas

189 Tamze, s. 92-103.
70 Tamze, s. 104-109.
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Polacy. Dodatkowo udato mu si¢ potaczy¢ najnowsze woéwczas osiggni¢cia nauki historycznej
z rola wychowawcza, ktéra mtodemu pokoleniu powinno nie$é¢ poznawanie historii'’.

Presja na napisanie przez Lelewela wlasnego podrecznika, zdaniem Stowikowskiego,
byta duza. Jednak nie ulegl on jej zbyt pochopnie. Stale pogl¢biat swojg wiedze historyczna.
Wzbogacat tez warsztat dydaktyczny przez poznawanie wszelkich nowosci dotyczacych
nauczania historii. Zlecit tez, rzecz niezwykta na é6wczesne czasy, przeprowadzenie sondazu
jak uczniowie odbierajg stosowane wowczas podreczniki szkolne. Lelewel postepowat wiec
bardzo rozsgdnie i systematycznie, przedstawiajac najpierw Dodatek do Teodora Wagi
Historyi ksigzqt i krolow polskich. Panowanie Stanistawa Augusta, Dziesie¢ uplynnionych
wiekow oraz konspekt podrecznika Historia. Obraz dziejow polskich przez Joachima Lelewela
(skreslony w 1828 r.). Byly to dzieta, w opinii Stowikowskiego znakomite. Wrazenie robit
styl pisarski Lelewela — jasny i zrozumiaty dla mtodego oraz dorostego czytelnika. Ksigzki
byly pozbawione wad merytorycznychm. Ale byt to dopiero wstep do najwazniejszego
opracowania dziejow polskich przedstawionego przez Lelewela, czyli Dziejow Polski
potocznym sposobem opowiedzianych.

Ta publikacja powstalta w 1829 r. Jej niezwyklo$¢ uwidaczniala si¢, wedtug
Stowikowskiego, w tym, ze zawierala wskazowki metodyczne bezposrednio przeznaczone dla
ucznia — jak powinien si¢ uczy¢, by bylo to skuteczne. NowosScig byt takze uklad tresci,
obejmujacy poza standardowymi dziejami politycznymi, kwestie spoteczne. Lelewelowi
przyswiecaly tak bliskie sercu Stowikowskiego zatozenia KEN dotyczace rozumowego a nie
pamigciowego uczenia si¢. Za rewelacyjne rozwigzanie Stowikowski zakwalifikowal
potaczenie w podreczniku tresci historycznych z uwagami dydaktycznymi. Na znakomitg
znajomo$¢ psychiki uczniow przez autora ksigzki wskazywaty fragmenty objasniajace pojecia
faktu historycznego 1 prawdy historycznej. Zastosowanie w tym wypadku legend i podan
sprawialo, ze miedzy autorem podrecznika a jego odbiorcami nawigzywata si¢, w opinii
krakowskiego metodyka historii, wigz emocjonalna. Eksponowat on tez poglad, ze Lelewel
posiadal niezwykta umiejetnos¢ prezentowania trudnych 1 ztozonych poje¢ historycznych w
tatwy 1 przystepny dla odbiorcy sposdb. Tym samym przyczynowo$¢ i zmienno$¢ historii a
takze pojecie czasu 1 przestrzeni nie stanowily dla ucznia powaznej bariery poznawczej.
Dopetnieniem pochwal byto podkreslenie respektowania przez Lelewela zasady

, . . . 17
pogladowosci przez zastosowanie wielu map 3,

! Tamze, s. 104-112.
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O olbrzymiej popularnosci Dziejow potocznych decydowala ich dydaktyczna
koncepcja. Wywotywata ona motywacj¢ do uczenia si¢. Wyjatkowe byto takze wlaczenie w
nich zagadnien gospodarczych 1 kulturalnych do catoksztattu polskiego procesu
historycznego. Ale tym co jeszcze bardziej je wyrozniato bylo podkreslenie nierownosci
klasowych. Sympati¢ Stowikowskiego budzit fakt, ze ich autor zdecydowanie opowiedziat si¢
po stronie uci$nionych i skrzywdzonych przez wowczas istniejacy system spoteczny.
Podsumowujac rozwazania na temat dzieta Lelewela, krakowski metodyk historii, uznat je
ksigzke wrecz perfekcyjna, szczera i rzetelng merytorycznie, nowatorska oraz bedaca
absolutnie samodzielng praca autorskqlm.

Dopetieniem Dziejow Polski potocznym sposobem opowiedzianych byta powstala na
emigracji w 1836 r. ksigzka Lelewela Polska odradzajgca sie czyli dzieje polskie od roku
1795 potocznie opowiedziane. Zawierata ona opis dziejow ojczystych miedzy III rozbiorem a
upadkiem powstania listopadowego. Zdaniem Stowikowskiego mottem jej powstania byty
stowa Lelewela, ktorymi rozpoczat swoje dzielo, ze Polska odzyska niepodlegtos¢, gdy
Polacy madrze bgda gospodarowac¢ swoim potencjalem. Wida¢ w nim wiar¢ o§wieceniowo-
romantycznego historyka wynikajaca z rozeznania w polskich dziejach, ale tez
rozpoznajacego stan ducha Polakéw po upadku powstania listopadowego, ktorym potrzebny
byt podrecznik historii powstaty niejako na zaméwienie spoleczne, ku pokrzepieniu serc.
Stowikowski w takim ujeciu widzial wplyw postawy romantycznej na rozwigzania
dydaktyczne, jednak usprawiedliwil autora potrzeba chwili dziejowej, ktora wymagata
skupienia si¢ na celach wychowawczych nauczania. Lelewel przedstawial romantyzm walki o
wolno$¢ oraz site narodu, ktora doprowadzi¢ miata do odzyskania niepodlegtosci. Dla
Stowikowskiego niezwykle wazne bylo rowniez to, ze Lelewel po opisie klgsk - od 1l
rozbioru Polski, bohaterow, ktorzy podejmowali walke o jej zachowanie 1 odrodzenie,
zdiagnozowal, iz glowna przyczyne polskich porazek bylo skldcenie narodu. Szanse¢ na
odzyskanie niepodleglosci upatrywal za§ w klasie chlopskiej 1 uzalezniat dalsze losy Polski od
jej wyzwolenia i zniesienia panszczyzny™ .

Kolejng okazja dla Stowikowskiego, do przedstawienia jego stosunku do dydaktyczne;j
teorii Lelewela, byto stanowisko w tej sprawie Jerzego Maternickiego. Warszawski historyk
zarzucit krakowskiemu dydaktykowi historii zbyt fragmentaryczne oraz dyskusyjne

potraktowanie stanu nauczania historii na ziemiach polskich w pierwszych dziesi¢cioleciach

7% Tamze, s. 146-148, 152-154, por. M. Majkut, ,, Dzieje polski potocznym sposobem opowiedziane” Joachima
Lelewela (analiza wybranych pojeé historycznych), WSP Krakow 1971. Praca magisterska napisana pod
kierunkiem Tadeusza Stowikowskiego.
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XIX w., przesadnie zaakcentowany wptyw upadku panstwa polskiego na ksztalcenie
nauczycieli, skupienie si¢ gtownie na omodwieniu dziatalnosci katedry historycznej
krakowskiej oraz niesprawiedliwie negatywng ocen¢ wyktadow prof. Feliksa Bentkowskiego.
Stowikowski troche¢ jednak nieudolnie bronit swojej opinii przytaczajac slowa innych
uczonych na temat Bentkowskiego oraz wskazujac na rozbieznos$ci oraz zmiany w pogladach
pod wplywem aktualnie obowigzujacego kursu politycznego. Przeciwstawial tez krytyce
Maternickiego argumenty rzeczowe, wskazujac, ze Bentkowski nie uwzglednil badan
naukowych 1 mysli obywatelskiej Joachima Lelewela, za$ skapa podstawa zrodiowa i1 zbyt
skrotowe ujecie tematu programdéw nauczania w szkotach Ksigstwa Warszawskiego i1
Kroélestwa Polskiego w pracy poswigconej Lelewelowi byly spowodowane ograniczeniami
wydawniczymi'’.

Maternicki skrytykowat tez Stowikowskiego, iz przedstawit jedynie poglady Lelewela
na tworczos¢ podrecznikarska przetomu XVIII 1 XIX w., bez przedstawienia wlasnych opinii
wobec niej. Nie zaakceptowat tez entuzjastycznie pochlebnej opinii o ksigzce szkolnej
o$wieceniowo — romantycznego historyka. Za btad warsztatowy kierownika Katedry
Dydaktyki Historii WSP Krakow uznat brak informacji jaka byta recepcja, na ziemiach
polskich i poza nimi, opracowania ,,Polska odradzajaca sie, czyli dzieje polskie od roku 1795
potocznie opowiedziane”. Stowikowski odpowiadajac na pretensje Maternickiego wskazywat,
iz ten w swojej do$¢ wnikliwej, ale jednak nazbyt tendencyjnej recenzji, pominat tak istotne
fragmenty jego ksigzki o Lelewelu jako krytyku i autorze podrecznikéw szkolnych, jak ten, w
ktorym przedstawiony byl sondaz pedagogiczny przeprowadzony przez Lelewela wsrod
uczniow przed wprowadzeniem nowego podrecznika. Zwrocit takze uwage, ze podczas
pisania ksigzki odnidst si¢ niejednokrotnie do niepublikowanych wczesniej materiatow, ktore
odnalazt w korespondencji Lelewela - fakt ten recenzent zignorowat. Tlumaczyl tez, ze
Maternicki nie zauwazyt tak waznej sprawy jak ta o znaczeniu wskazowek dydaktycznych
Lelewela, bezposrednio dedykowanych do odbiorcy, ktore mialy mu ulatwi¢ proces nauki.
Byta to nowos$¢ wsrdéd owczesnych podrecznikow, sprzyjajagca rozumowemu uczeniu si¢
historii a nie na pami¢¢. Wytknalt rowniez warszawskiemu historykowi, iz domagajac si¢
rozpoznania jaka byta recepcja ksiazki ,,Polska odradzajaca sie, czyli dzieje polskie od roku

1795 potocznie opowiedziane”, nie zauwazal tak oczywistej kwestii, ze byla zakazana w

Y6 T, Stowikowski, W sprawie Joachima Lelewela jako krytyka i autora podrecznikéw historii, ,Studia
Zrédtoznawcze”, 1985, t. XXIX, s. 247-250.
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zaborze rosyjskim i pruskim i w zwigzku z tym nie bylo mozliwe doktadne przesledzenie jej

L. . s o 177
popularnos$ci i odbioru wsérdd czytelnikow™" .

3.3. Przelom XIX i XX w. — miedzy oficjalnym a tajnym nurtem rozwazan
dydaktycznych

Zasadnicza cze$¢ historii polskiej dydaktyki nauczania o przesztosci, z ktorej korzystat
Stowikowski odnosi si¢ czaséw oswiecenia i I polowy XIX w. Korzystal tez z ustalen
pedagogoéw i1 dydaktykow kladacych teoretyczne podwaliny pod nig z drugiej polowy XIX i
poczatkow XX stulecia. Mimo tego, ze ziemie polskie znajdowaty si¢ wowczas pod zaborami,
co bezposrednio wplyneto na powazne zroznicowanie w edukacji polskich dzieci i mlodziezy
takze w zakresie historii, to jednak, a moze witasnie dlatego polska metodyka nauczania
historii, zmuszona do uwzglednienia réznych drog przekazywania treSci historycznych,
rozwijala si¢ wyjatkowo. I to we wszystkich trzech zaborach, z uwzglednieniem specyfiki
stosunku zaborcow do nauczania polskich dzieci i miodziezy: germanizacja w zborze
pruskim; rusyfikacja w zaborze rosyjskim — przy niezwykle bujnym rozwoju edukacji
domowej 1 tajnej odbywajacej si¢ nurtem nieoficjalnym; wzgledna autonomia w zaborze
austriackim — przy intensywnym rozwoju szkolnictwa elementarnego i takze domowego.

Stowikowski zauwazatl wptyw tych okoliczno$ci na polska teori¢ nauczania historii.
Pokazywal, Ze tajne nauczanie opieralo si¢ na metodzie wykladowej — zdecydowanie
najtatwiejszej do zastosowania, ale nie odbiegajacej zasadniczo od tego co si¢ dzialo w
szkolnictwie zaborczym. Jednak, przy odpowiedzialnosci nauczycieli za ksztalt historii i jej
role w ksztaltowaniu postaw patriotycznych bylo to rozwigzanie zdecydowanie i wowczas
wystarczajace, ale tez konieczne. Dowodem na Zywe zainteresowanie dydaktyka historii byto
zorganizowanie w 1907 r. w Warszawie, przez nielegalny wowczas Polski Zwigzek
Nauczycielski zjazdu historyczno-filologicznego. Jednak prace PZN byly torpedowane przez
rosyjskich zaborcow. Zdecydowanie najlepsza sytuacja dla rozwoju polskiego szkolnictwa
panowata w zaborze austriackim. Stowikowski wspominal o niebagatelnej roli Uniwersytetu
Jagiellonskiego oraz Uniwersytetu Lwowskiego, ktore w owym czasie ksztalcity przysztych
nauczycieli historii. Nie mozna takze zapomnie¢ o Towarzystwie Historycznym powstalym

we Lwowie w 1886 r. (w 1924 r. przeksztalcone w Polskie Towarzystwo Historyczne), ktore
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odegrato wazng role w kwestii werbalizowania kierunkow ksztalcenia przysztych nauczycieli
historii'™®,

Poza tym z poczatkiem XX w. nie$mialo, pojawiaty si¢ pierwsze glosy dotyczace
urozmaicenia metodyki i wigkszego zaangazowania uczniOw w proces nauczania. Bylo to
skutkiem rozwijajacej si¢ wowczas pedagogiki 1 psychologii. W tej kwestii przetomowe,
zdaniem Stowikowskiego, okazaly sie publikacje nowego miesi¢gcznika pedagogicznego
,INowe Tory”, przedstawiajace rozne zagadnienia z pedagogiki ogoélnej i metodyki nauczania,
opisujace biezace sprawy szkolnictwa oraz oswiaty, a takze trendy z zakresu poradnictwa
samoksztatceniowego. Pojawialy sie tez zagadnienia, w ktorych omawiano plany odbudowy
polskiego szkolnictwa, opartego na demokratycznych zasadach wychowawczych i
organizacyjnych. Koncepcje o$wiatowe opierano na dorobku wychowawczym, si¢gajacym
czasow KEN, w taki sposob, aby wyksztalci¢ dzieci i miodziez zdolnych do odbudowy
nowego, polskiego spoteczenstwa® .

Krakowski metodyk historii sposrod postaci, ktore przyczynily si¢ — W jego
rozumieniu - do rozwoju polskiej dydaktyki historii przy koncu epoki zaborow - wymieniat
Tadeusza Korzona — przedstawiciela warszawskiej szkoty historycznej i Ludwika Finkla —
rektora Uniwersytetu Lwowskiego. Obaj propagowali model nauczania historii, w ktorym
najwazniejsze, poza rzetelnoscia, bylo wzbudzanie w uczniach patriotyzmu i pozytywnych
uczu¢ narodowych. Natomiast jednym z nadrzednych ogélnych celow jej wyktadania miato
by¢ zachowanie i ochrona dorobku cywilizacji. Takie ujecie przesztosci — zdaniem
Stowikowskiego — nie byto sprzeczne z zasada bezstronnosci. Tej jemu samemu zabrakto w
podsumowujacej ocenie dorobku polskiej teorii nauczania historii w koncowym okresie
rozbioréw. Slowikowski konstatowal, Zze mimo coraz wigkszego grona naukowcow,
periodykow, organizowanych zjazdow, powstajacych towarzystw zajmujacych sie
nauczaniem historii, zarowno w Krélestwie jak i w Galicji nie doszto do powstania jednolitej,
uniwersalnej, skonkretyzowanej i wreszcie naukowo uzasadnionej koncepcji nauczania
historii. Sytuacja ta ulegnie zmianie z momentem odzyskania przez Polske niepodlegloécilso.
Jezeli popatrzymy na pozniejsze ustalenia historykow oswiaty 1 dydaktykéw historii, to trzeba
stwierdzi¢, ze krakowski metodyk nauczania historii byl nazbyt krytyczny. By¢ moze

wynikato to z zafascynowania si¢ postacig Lelewela i przyjecia pogladu do$¢ powszechnego

178 7. Stowikowski, Polski wktad w..., s. 270; zob. D. Ziajka, Polskie Towarzystwo Historyczne wobec nauczania
historii w okresie miedzywojennym, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie, 1978. Praca magisterska
napisana pod kierunkiem Tadeusza Stowikowskiego.

19" 7. Kmiecik, ,,Nowe Tory" (1906-1914): charakterystyka pisma i jego stanowiska wobec reform systemu
wychowawczego szkol polskich, ,,Rocznik Historii Czasopismiennictwa Polskiego”, 1962, t. 1, s. 204-220.
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we wczesnym okresie Polski Ludowej o stabym rozwoju polskiego szkolnictwa na przetomie

XIX i XX stulecia.

3.4. Teoria nauczania o dziejach w okresie miedzywojennym

Stan dydaktyki historii w okresie II Rzeczypospolitej Stowikowski wigzat z
odrodzeniem si¢ panstwowosci polskiej i stworzeniem jednolitej struktury szkolnictwa.
Zwlaszcza w latach 30. XX wieku, gdy udato si¢ tego dokona¢, pojawiato si¢ coraz wigcej
artykutow, czasopism, podrgcznikow traktujacych o dydaktyce i metodyce nauczania historii.
Za jedno z najwazniejszych 6wczesnych dziet o tej tematyce uznat ,,Dydaktyke historii”
Pohoskiej. Mimo tego, ze domagal si¢, by teori¢ nauczania historii okresla¢ mianem
dydaktyki historii, to jednak otwarcie polemizowat z tezami Pohoskiej. Zwrocilt uwage na
mylne utozsamienie przez Pohoska Zrodet zainteresowan nauczania historii z czynnikami,
ktére umozliwity wprowadzenie historii do szkot. Stowikowski podkreslit, Zze publikacja
Pohoskiej, juz w momencie jej powstania, wywolala ferment w $rodowisku dydaktykow
historii, dlatego tez treS¢ ksigzki mocno dyskutowano podczas obrad konferencji
Krakowskiego Ogniska Historycznego w 1937 r. Jego zdaniem na rozwoj dydaktyki historii w
IT Rzeczypospolitej wptyw mialy takze zjazdy historykow 1 powstajace sekcje dydaktyczne
przy oddziatach PTH. Istotng rol¢ odgrywaly kwalifikacje czynnych wowczas pedagogow i
tych, ktérzy byli do zawodu przygotowywani. Stowikowski powotat si¢ na funkcjonowanie
Uniwersytetu Jagiellonskiego 1 Uniwersytetu Lwowskiego, ktore utworzyly Studium
Pedagogiczne. Zmiany pod tym katem nastapity takze w innych uczelniach wyzszych na
terenie catego kraju, gdzie wprowadzano zajecia z metodyki historii. Czynni zawodowo
nauczyciele trafiali pod opieke ognisk historycznych, gdzie najlepsi polscy dydaktycy dbali o
rozwo0j ich umiejetnos$ci oraz warsztatu pracy. Slowikowski w ocenie Owczesnego stanu
dydaktyki historii powotywal si¢ na stanowisko Natalii Gasiorowskiej — historyczki i
dziataczki spoleczno-o$wiatowej, ktéra jego zdaniem niezwykle trafnie ocenita celowos$¢
nauczania historii w dwudziestoleciu migdzywojennym, stwierdzajac, ze: celem szkoty jest
obywatelskie przygotowanie absolwentow, a samego nauczania historii nie tylko gruntowne
poznanie przesztosci, ale 1 jej wykorzystanie do pracy nad przysztoscig spoteczenstwa i
panstwa — generalnie wyrobienie kultu raczej przysztosci niz dziejéwlgl. Tego typu podejscie
wymuszato opracowywanie nowych rozwigzan dydaktycznych, ktére w koncu II RP

konceptualizowaty si¢, a moglyby wej$¢ w zycie dopiero po II wojnie §wiatowej. Byly to m.
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in. walka z tzw. werbalizmem i rozpowszechnianym sloganem a takze podkre$lanie przewagi
faktow nad uogoélnieniami.

W czasach niewoli narodu polskiego, badanych gtéwnie przez Hanng Pohoska,
historia miala ogromne znaczenie w ksztalttowaniu postaw patriotycznych w narodzie i z
punktu widzenia zaborcéw byla niesamowicie niebezpiecznym narzedziem, jednak tracita
przez to swdj naukowy charakter. Z kolei po odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske, wsrod
nauczycieli 1 dydaktykow historii, ksztattowato si¢ wiele réznych, czesto skrajnych stanowisk
na jej nauczanie. Wptyw na to miata sytuacja polityczna w kraju. Wsrdd tych pogladéw silnie
reprezentowana byla opinia, ze nacisk nalezy postawi¢ przede wszystkim na prawde
historyczng, a dopiero w drugiej kolejnosci na cele wychowawcze przedmiotu. W latach
trzydziestych w materiale nauczania historii zaczgly dominowaé czyny zbrojne oraz kult
bohateréw, historia polityczna stanowita wigkszo$¢ programu, przyczyniajac si¢ do realizacji
tak zwanego wychowania panstwowego. Takie podej$cie bylo krytykowane przez polska
lewice, przyktadowo przez Natalie Gasiorowska, ktora potepiata podporzadkowanie historii
wychowaniu politycznemu®®.

Zdaniem Stowikowskiego, dydaktykiem, ktory wnidst ogromne zashugi w rozwdj
dydaktyki historii byla Halina Mrozowska. Nie analizowala on jednak warto$ci
wychowawczych historii w nauczaniu szkolnym, cho¢ w obliczu niemieckiego zagrozenia
zmienila swoje stanowisko. Poczatkowo jednak owszem doceniata wplyw tego przedmiotu na
ksztaltowanie osobowosci uczniow, ale skupiata si¢ raczej na warunkach i okolicznosciach
dydaktycznych  wplywajacych na mozliwo§¢ pelnego wykorzystania potencjatu
wychowawczego materiatu historycznego. W swoich artykutach 1 wystgpieniach rozwazata
rozne strony procesu uczenia sie i nauczania historii. Stowikowski wyr6znit, jego zdaniem,
trzy, najwazniejsze momenty, w ktorych H. Mrozowska zaprezentowata swoje poglady:
odczyt wygtoszony na VII Migdzynarodowym Zjezdzie Historykow w Warszawie w 1933 r.;
odczyt na temat warto$ci 1 niebezpieczenstw nowego programu historii w szkole $redniej,
wygltoszony przez nig w 1936 r. w czasie obrad VI Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich w Wilnie; artykul ,Historia w najnowszym programie szkoly S$redniej w
Niemczech”, ktory ukazat si¢ w ,,Wiadomos$ciach Historyczno-Dydaktycznych” zaledwie na

dwa miesiace przed wybuchem II wojny $wiatowe;j .

827, Stowikowski, Podstawy wychowawczego kierunku w nauczaniu historii w ujeciu Haliny Mrozowskiej,
,»Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne IX”, 1981, z.
76, s. 183.
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W tych szkicach, jak pokazywal krakowski metodyk historii, H. Mrozowska zwrdcita
uwage na podporzadkowanie nauczania celowi wychowawczemu - zespolenie pedagogiki z
dydaktyka i zastanawiata si¢ jakie miejsce w tej nowej formule zaje¢ta historia. Doszta do
wniosku, ze w stosunku do nauk przyrodniczych historia szkolna cechowala si¢
konserwatyzmem dydaktycznym, ktoérego cechg byto nauczanie pamigciowe, encyklopedyzm
I materializm dydaktyczny jako podstawowe, tradycyjne metody nauczania historii.
Thumaczyla, ze postugujacy si¢ nimi nauczyciele traktowali przejScie na model
wychowawczy nauczania jako okazj¢ do zafalszowania prawdy historycznej i porzucenia
rzetelnosci naukowej. Mrozowska opowiedziata si¢ zdecydowanie przeciw takiemu podejsciu
i podkreslita, ze historia musi dopasowac si¢ do nowo obranej drogi nauczania, jesli chce
pozosta¢ wsrod przedmiotow szkolnych. Byla zdecydowanie za unowoczes$nieniem metod
nauczania. Zainteresowala si¢ takze psychika ucznia na r6znych etapach rozwoju i od niej
uzalezniala mozliwosci utrwalenia nowych technik. W opinii Stowikowskiego H. Mrozowska
stusznie lansowata ide¢ tak zwanej szkoty pracy, czyli przygotowywania uczniéw do zycia w
spoteczenstwie przez przekazywanie im podstawowych, realnie zyciowych warto$ci, uczenie
odpowiedzialnosci, karnos$ci, samokrytycyzmu i samodzielno$ci. Szkota, w jej ujeciu,
powinna byta wyksztalci¢ w uczniach poglad na $wiat, ktory bytby podstawa dla ich dalszego
rozwoju i dziatalno$ci. Jednak w takim ujeciu dominujgca dotychczas w nauczaniu historii
wiedza encyklopedyczna tracita mozliwo$¢ zastosowania'®.

Stowikowski przypominat, ze H. Mrozowska, przywotujac wtasciwosci historii jako
nauki, ktére powinny by¢ istotne dla nauczyciela, przeciwna byta stanowisku, ze obiektywna
wiedze historyczng powinno si¢ przedstawia¢ uczniom w sposOb ograniczajacy jego
samodzielnos¢ percepcyjng. Pamigciowe poznawanie dziejow nie wzbudzalo zainteresowania
ucznia, poniewaz nie miato zadnego odniesienia do jego wspodiczesnosci 1 przysztosci. Nie
byto tez mozliwe, aby dostosowaé je do nowoczesnych metod nauczania. H. Mrozowska
proponowala wigc, by wskazywa¢ uczniom na powigzania mie¢dzy wydarzeniami z
przesztosci 1 wspotczesnym ich znaczeniem. Stowikowski aprobowal, ze uwazala, iz materiat
wchodzacy do programu nauczania historii powinien da¢ uczniom poznanie cenionych w
zyciu wartosci, wiadomosci o przyczynach wspolczesnych zjawisk oraz umiejetnos$¢ ich
oceny, ktora to byta jednak $cisle uzalezniona od wybranych metod nauczania. Zdecydowanie
krytykowata uczenie na pamigé, ktére nie miato zadnego zastosowania w przygotowaniu

uczniow do przysziego zycia. Opowiadata si¢ za postawieniem przed uczniem do rozwigzania

184 Tamze, s. 186-187.
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problemow historycznych, ktore zwigzane by byly ze wspotczesnymi potrzebami. Najpierw
jednak konieczne bylo odpowiednie przygotowanie miodziezy do takiej pracy umyslowe;j
poprzez wyposazenie ich w odpowiednie wyobrazenia i poj¢cia oraz wyksztatcenie w nich
pewnych predyspozycji - np. umiej¢tnosci postugiwania si¢ podrecznikiem, czy zdolnosci
rozplanowania pracy, a takze $§wiadomosci celu podejmowanych dziatan. H. Mrozowska
ogromng wage przywigzywata do oceny zjawisk historycznych, ktora byla wynikiem
poprawnego rozwiazania danego problemu’®.

Za najbardziej kontrowersyjne poglady H. Mrozowskiej kierownik Katedry DydaktykKi
Historii WSP Krakoéw uznat jej twierdzenie, ze dobor tresci nauczania i przedstawianych
faktow powinien zaleze¢ od celu wychowawczego i checi zaszczepienia w uczniach warto$ci
lezacych u podstaw wspodtczesnego swiata. W zwigzku z tym przytoczyl podstawowe
postulaty tej opcji nauczania historii, ktore akcentowaty jako gtoéwny jej cel — wychowawczy
dydaktyzm. Byly to: §wiadomo$¢ nauczyciela historii psychicznej struktury mtodziezy w
kazdym okresie jej rozwoju; posiadanie przez niego wypracowanego stanowiska
metodologicznego i filozoficznego w zakresie pojmowania nauki historycznej; przyjecie
okreslonej ideologii wychowawczej jako wytycznej dla nauczania historii; opracowanie
programu nauczania historii, rozktadajacego zadania historyczno-pedagogiczne na szereg
umiejetnosci, kolejno po sobie nastgpujacych oraz stosowanie metod pracy dla wyrobienia u
mlodziezy umiejetnosci stawiania i rozwigzywania probleméw historycznych, a to w celu
nauczania jej oceny zjawisk przesziego 1 wspotczesnego zycia ludzkiego. Stowikowski
uwazat przy tym, ze obawy H. Mrozowskiej, iz wielo$¢ celdéw nauczania historii, teoretycznie
dobra, moze umniejszy¢ znaczenia kazdego z nich 1 w efekcie doprowadzi¢ do wybrania
tatwiejszej, pamigciowe] metody nauczania. W zwigzku z tym podkreslita ona jak wazna jest
selekcja materiatu, lezagca w gestii nauczycielal%.

Stowikowski, odnoszac si¢ do polskiego wktadu w teori¢ nauczania historii w okresie
miedzywojennym zwracat uwage na to, ze wiele krytycznych gloséw odnoszacych si¢ do
oficjalnego modelu sanacyjnego wychowania, moglo ujrze¢ $wiatlo dziennie jedynie
anonimowo. Wprost przy tym podawal, iz nie byto natomiast tajemnica, ze wypowiadali je
przedstawiciele spolecznej lewicy, kwestionujac narzucone przez wladze normy.
Stowikowskiemu nie podobato si¢ ukierunkowanie tre$ci nauczania na histori¢ bohaterska,
narodowa. Oczywiscie swoj krytyczny poglad na takie nauczanie o przesztosci wypowiadat w

nowych warunkach politycznych 1 ideologicznych. Pracujagc jeszcze w okresie

185 Tamze, s. 188-190.
186 Tamze, s. 191-196.

84



miedzywojennym w szkotach, intensywnie uczestniczagc w zyciu srodowiska historycznego,
nie kwestionowal zalozen ideowych i obywatelskich nauczania historii sprzed 1939 r.
Diametralnie inaczej taki model nauczania oceniat po II wojnie $wiatowej i wskazywat, iz
powszechne szkoty I RP zapoznawaly dzieci w szeregu luznych, szowinistycznie uktadanych
obrazow z dziejami ojczystymi. Snuje sie tu barwny korowod krolow i bohaterow, rycerskich
zwyciestw i wspaniatych czynow, ciemne karty historii przemykajq si¢ chytkiem na marginesie
wykladu (..)**. Wewnetrzne spory migdzy dydaktykami historii sprawity, ze Polacy zaczeli
wystepowac na forum mi¢dzynarodowym w roli ekspertow. Zjazdy i1 kongresy historyczne

odbywaty si¢ m. in.: w Oslo, Hadze, Genewie, Bazylei188

. Wymiana do$wiadczen, pogladow,
technik i umiejetnosci byla zrédlem niezwykle cennych inspiracji. Niestety kazdy aspekt
gwaltownej 1 pozytywnej odbudowy spotecznej, gospodarczej, kulturowej, o§wiatowej zostat
brutalnie przerwany przez wybuch II wojny $wiatowe;.

Istotne wszakze dla autonomizacji dydaktyki historii w II RZ byty kultowe publikacje
jej badaczy. Jako znaczace wymienial prace Hanny Pohoskiej, ktora zauwazyta zwigzek
miedzy dydaktyka a tradycja historyczng, podniosta tez kwesti¢ pogladéw na nauczanie
historii w Polsce w XVIII i XIX w. (przed Pohoska tematyka tg zajmowali si¢ takze Tadeusz
Mandybur, Wtadystaw Smolenski, czy Jozef Dutkiewicz). Stowikowski skonstatowat tez, ze
w dwudziestoleciu migdzywojennym dydaktycy historii skupiali si¢ raczej na biezacej
praktyce nauczania o przesztosci, proponujac dla niej konkretne rozwigzania organizacyjne,
metodyczne 1 ustosunkowujac si¢ do wystepujacych w niej treSciach nauczania. Ewa
Maleczynska, Kazimierz Piwarski oraz Jadwiga Lechicka opracowali bardzo bogaty jak na
owczesne czasy zestaw wskazan metodycznych pomocnych gléwnie dla poczatkujacych

nauczycieli'®.

3.5. Od metodyki do dydaktyki historii w Polsce Ludowej
Dos¢ kontrowersyjnie brzmig stowa Stowikowskiego, ktéry twierdzit, ze Polska
Ludowa, stworzyta wielkie mozliwosci dla pelnego rozwoju najbardziej postepowych metod
nauczania historii w nawiqgzaniu do najbardziej postepowych tradycji zarowno tych dalszych
z epoki Komisji Edukacji Narodowej i Joachima Lelewela jak rowniez i tych blizszych z

okresu dwudziestolecia miedzywojennegolgo. Jak wida¢ Stowikowski rozwdj polskiej
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89T Stowikowski, Problematyka dziejow dydaktyki historii — stan badarn i perspektywy, ,Materiaty i
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dydaktyki historii wigzat nie tylko z przemianami politycznymi i aksjologicznymi w polskiej
o$wiacie, ktore nastgpity po II wojnie §wiatowej, ale i z oparciem ich na tzw. postepowych
ideach od Lelewela do wspotczesnosci. W swoich publikacjach na temat dydaktyki historii
dostarczyt czytelnikowi solidng dawke przekrojowych, ale jednak zinterpretowanych zgodnie
z komunistyczng wyktadnig dziejow, informacji. Tym za co jednak nalezy go ceni¢, bylo to,
ze wyodrebnit on jednak najbardziej znaczace dla polskiej dydaktyki historii momenty, ktore -
przynajmniej pod wzgledem aplikacyjnym — nadal wptywaja na jej ksztalt, cho¢ powstaly
nowe jej opracowania'®’. Pierwsza jego znaczaca koncepcja zwiazana z polskim wkiadem w
teori¢ polskiej dydaktyki historii wygtosit podczas VIII Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich (14 - 17 wrzeénia 1958 r.) w Krakowie'®, w ramach konferencji poswieconej
zagadnieniom nauczania historii*®. W dyskusji nad nia glos zabieral m. in. Wrébel, ktory
takze wypowiadal si¢ na temat rozwoju polskiej mysli dydaktycznej okresu 20-lecia
migdzywojennego. Konferencja poswigcona nauczaniu historii cieszyla si¢ ogromnym
zainteresowaniem, takze nauczycieli. Bylo to o tyle wazne, ze jej programowe wystapienie,
autorstwa Natalii Gasiorowskiej, okreslato faktyczne éwcezesne cele edukacji szkolnej, w tym
w szczegOlnosci nauczania o przesziloSci. Wystapienie Gasiorowskiej pokazato jednak
nauczycielom 1 innym uczestnikom Powszechnego Zjazdu Historykow, ze chwilowa
polityczna i ideologiczna odwilz po doj$ciu do wiladzy Gomuiki, juz si¢ zakonczyta.
Gasiorowska wzywata uczestnikow konferencji do walki o szkole $wiecks, tolerancje
wyznaniowa 1 pozycj¢ nauczyciela, a takze o wktad srodowiska nauczycielskiego w obchody
tysigclecia Panstwa Polskiego, zgodny z partyjnymi wytycznymi®®*.

Zjazd historykow przyspieszyt dojrzewanie koncepcji Stowikowskiego opracowania
podrecznika metodyki historii, ktory byt kolejnym kamieniem milowym w dziejach polskiej

dydaktyki historii. Zapotrzebowanie na niego bylo duze. Zdawal sobie z tego sprawe

191 por, J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773-1918, Warszawa 1974; Tenze, Polska dydaktyka historii
1918-1939, Warszawa 1978; 1. Wendrenska, Dydaktyka ogolna jako przedmiot ksztalcenia nauczycieli w Drugiej
Rzeczypospolitej (1918-1939), Katowice 2003; Z. Osinski, Edukacja historyczna w Il i Il Rzeczypospolitej
(1918-1939, 1989-2009) — podobienstwa i réznice w kontekscie sytuacji politycznej, [w:] Dwa dwudziestolecia
Rzeczypospolitej, red. M. Fic, L. Krzyzanowski, M. Skrzypek, Katowice 2010, s. 21-32.

192 ANK, Polskie Towarzystwo Historyczne 1958, Odezwa w sprawie VIII Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich, sygn. 29/1345/1196, s. 2-3.
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krakowski metodyk historii, bowiem powszechne byly nan naciski ze strony srodowiska
akademickiego i nauczycielskiego. Ostatnia kompleksowa taka praca ,,.Dydaktyka Historii”
Pohoskiej powstata jeszcze w okresie miedzywojennym. Stowikowski przygotowywal si¢ do
napisania podrecznika razem z Wroblem. Wspolnie podkreslili, ze cho¢ istniato wiele
publikacji metodycznych odnoszacych si¢ do nauczania o przesztosci, to jednak zadna z nich
nie ujeta tematu w sposob holistyczny. Dodatkowa motywacja dla nich, do czego si¢
przyznali otwarcie, byta sytuacja polityczna, gospodarcza i spoteczna, ktora zostata nazwana
przez krakowskich metodykow mianem ,,rewolucyjnej”. By¢é moze tym enigmatycznym
sformutowaniem nawigzali do wydarzen Poznanskiego Czerwca 1956 r. i objecia stanowiska
I sekretarza KC PZPR przez Gomutke. Ale bardziej prawdopodobne jest, zwazywszy na
po6zniejszy ksztalt ksigzki Stowikowskiego, ze chodzilo im o zmiany systemowe: polityczne i
spoteczne po II wojnie §witowej. Za wazny cel powstania podrecznika krakowscy historycy
obrali tez podniesienie poziomu jakos$ci nauczania historii w szkole. Nie odzegnywali si¢
catkowicie od doswiadczen dydaktycznych, poczawszy od Kofllataja i Lelewela, przez
Pohoska i Ewe¢ Maleczynska, a skonczywszy na tej bezposrednio powstatej po II wojnie
Swiatowej. Otwarcie jednak przyznawali, Ze nalezy je dostosowa¢ do aktualnej rzeczywistosci
ideowej. Stowikowski i Wrobel w konspekcie podrgcznika wskazali, ze beda w swoich
rozwazaniach kierowa¢ si¢ nie tyle nawet wtasng definicja definicji dydaktyki ogélnej i
metodyki szczegdlowej, ale wynikajacymi z tej definicji relacjami stosowanymi w procesie
nauczania historii. Ich zdaniem, zadaniem dydaktyki og6lnej byto badanie zasadniczych cech
procesu poznawczego ucznia, ukazywanie glownych jego prawidtowosci, za$ metodyki
historii, w oparciu ustalone przez dydaktyke ogdlng prawidtowosci procesu nauczania —
uczenia si¢, opracowywanie teoretycznej 1 praktycznej strony kierowania czynno$ciami
poznawczymi ucznidow. Stanowilo to punkt wyjscia do dalszych rozwazan na temat
przedmiotu, zakresu i zadan metodyki historii. Podkresli¢ nalezy fakt, ze metodyka zdaniem
krakowskich historykdw posiadata naukowe uzasadnienie'®. To kolejny dowod na dazenia
Stowikowskiego do ugruntowania perspektywy naukowej dydaktyki i metodyki nauczania.
Postrzeganie metodyki historii zostato przez Slowikowskiego 1 Wrobla zdefiniowane
jako badanie procesu poznawczego ucznia, poczawszy od warunkow jego zainicjowania az do

poznania konkretnego meritum historycznego i jego zastosowania. W szczegotach chodzito o

95 T. Stowikowski, S. Wrébel, Projekt konspektu podrecznika metodyki historii, ,,Wiadomosci Historyczne”,
1959, R. 2, nr 2/3, s. 358-360. Czotowa postacia, ktora nadata dydaktyce naukowy i dyscyplinarny charakter byt
J. F. Herbart. Niemiecki filozof, tworca pedagogiki naukowej zrewolucjonizowatl ujmowanie dydaktyki jako
sztuki nauczania i wychowania przeksztalcajac ja w problem filozoficzny o naukowym charakterze, por. B.
Gofron, Spor o status dydaktyki ogélnej jako dyscypliny naukowej, ,,Podstawy Edukacji”, 2011, nr 4, s. 83-84.
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odnalezienie odpowiedzi na podstawowe pytanie - w jaki sposob i za pomoca jakich $rodkow
nalezy ksztattowaé wiedze¢ historyczng ucznidw, pojecia historyczne oraz rozwija¢ myslenie
historyczne dzieci i mlodziezy? Odpowiedzi na nie nalezalo poszukiwaé nie tylko w
metodyce nauczania, ale takze pedagogice, psychologii czy teorii poznania. Krakowscy
metodycy historii w konspekcie podrecznika metodyki historii zachecali do opracowania
wiasnych podstaw metodologicznych, ktéore mozna by byto zastosowaé¢ w praktyce, co
zdecydowanie wybiegato poza ramy 6wczesnego systemu edukacji i nakreslalo 6wczesny

kierunek jej rozwoju®®.

Autorzy ,,Projektu konspektu podrgcznika metodyki historii”
przedstawili rozne perspektywy podstaw metodyki historii, charakteryzujac jg jako naukg oraz
przedmiot nauczania. T¢ wynikajaca z wlasnych doswiadczen nauczycielskich, t¢ oparta na
pracy z innymi nauczycielami i t¢ wynikajaca z tradycji dydaktycznych, przedstawianych
takze przez ich wspoipracownikow, w tym uczennicg Stowikowskiego — Romg¢ Ilnicka-
Miduchowa™’. Tak na marginesie tych rozwazan nalezy zauwazy¢, ze relacje
Stowikowskiego z Ilnickg-Miduchowa to kolejny przyklad wyjatkowej wigzi taczacej
Stowikowskiego z jego uczniami i doktorantami®®.

Stowikowski 1 Wrobel, w konspekcie podrecznika metodyki historii, przedstawionym
srodowisku nauczycielskiemu 1 akademickiemu zajmujacemu si¢ nauczaniem historii,
podkreslali, ze nadrzgdnym celem nauczania historii w szkole byto zapoznanie ucznia z

przesztoscig historyczng na podstawie zbadanych i potwierdzonych faktéw. Niemal

réwnorzednie wskazywali, Ze nie mozna przy tym zapomina¢ o kwestiach wychowawczo-

19 T, Stowikowski, S. Wrobel, Projekt konspektu podrecznika ..., s. 360-361. Poszukiwanie wlasnych podstaw
metodologicznych opartych o inne nauki stanowi przyktad podejscia holistycznego, interdyscyplinarnego,
niestety do$¢ czgsto porzucanego przez wspolczesnych pedagogdéw. To naukowe podejscie do dydaktyki nadaje
jej szeroki kontekst teoretyczny i wigze z innymi subdyscyplinami pedagogicznymi, por. D. Klus-Stanska,
Dydaktyka ogdlna: Dobre tradycje, stare putapki, nowe perspektywy, ,,Studia z Teorii Wychowania”, r. 2021, t.
X1, nr 1(34), s. 67.

97 por. R. llnicka-Miduchowa, Poglgdy Stanistawa Staszica na nauczanie historii, ,Rocznik Naukowo-
Dydaktyczny WSP w Krakowie. Prace Historyczne 1117, 1965, z. 20; tejze, Historia jako przedmiot nauczania w
reformie szkolnej Stanistawa Konarskiego w Swietle ,, Ordynacji”, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w
Krakowie. Prace Historyczne 1117, 1967, z. 26.

1% Dysponujemy (autorka rozprawy doktorskiej i jej promotor) obszerna korespondencija Ilnickiej-Miduchowej
do Stowikowskiego, w zadnym archiwum niezdeponowang (po sfinalizowaniu procedury doktorskiej — zostanie
ona przekazana do zbiorow archiwalnych UP Krakow). Niestety wickszo§¢ pocztowek oraz listow nie posiada
datacji. Po szczegétowej analizie korespondencji oraz osobistej rozmowie z Ilnickg-Miduchows, ktéra miata
miejsce w pazdzierniku 2021 r. wiemy, ze doktorantka Stowikowskiego utrzymywala z nim kontakt od poczatku
studiow doktoranckich na WSP w Krakowie az do $mierci profesora w 1993 r. Zdecydowana wigkszo$¢
korespondencji to kartki okolicznosciowe, wysyltane regularnie z okazji Swiat Bozego Narodzenia, Wielkanocy
a takze urodzin i imienin profesora. Na podstawie listow kierowanych do niego maluje si¢ jego wizerunek nie
tylko jako naukowego mentora, ale i opiekuna, doradcy oraz powiernika spraw osobistych W listach Ilnicka-
Miduchowa okresla Stowikowskiego i pisze to z duzej litery: Cztowiekiem Wielkiego Serca, Drogim Panem
Profesorem. W Kkolejnej korespondencji pojawia si¢ watek nadzwyczajnej opieki Stowikowskiego nad
Stanistawem Wojtasem. Mozemy z niej tez dostrzec, ze im bardziej wspotczesnosci, tym bardziej Stowikowski
stawat sie¢ religijny, podobnie jak jego znajomi, zob. fot. nr 29 w aneksie.
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ksztalcacych, zdobywaniu umiejetnosci analizy i interpretacji zdarzen historycznych oraz
(tylko w starszych klasach) prowadzenia dyskusji. Stowikowski i Wrobel wykluczali jednak
mozliwo$¢ stawiania hipotez i przypuszczen w trakcie lekcji historii. Takie uprawnienia — ich
zdaniem — mieli wylacznie historycy badacze, ktorzy dane niejasno$ci mogli zweryfikowac,
potwierdzi¢ lub im zaprzeczy¢. Wydaje si¢ przy tym, ze w ten sposob ograniczali nie tylko
samego ucznia, ale nawet nauczyciela odmawiajagc im razem prawa do samodzielnej
eksplanacji przesztoéci. Nauczycielowi za§ wyznaczali inne, w ich opinii wazniejsze zadanie.
Jego podstawowym obowigzkiem dydaktycznym miato by¢ wdrozenie uczniow w proces
orientacji w czasie i przestrzeni*®®. To element, ktéry w pracach Stowikowskiego pojawial sie
juz wielokrotnie i stanowit podstawe, na ktorej Stowikowski budowal swoja koncepcje
dydaktyczna.

Zgodnie tez z ograniczaniem podmiotowos$ci ucznia 1 nauczyciela w zakresie oceny
zdarzen historycznych (co przy koncu lat 50. XX w. nie bylo Zzadng nowoS$cig ani tez
zaskoczeniem) wygladato ujecie kryteriow doboru materiatu historycznego wprowadzanego
do nauczania przedstawione przez krakowskich metodykow historii. Stowikowski i Wrobel
zaprezentowali trzy kierunkowe wskazniki, ktérymi nalezalo si¢ kierowac: naukowym,
dydaktycznym 1 spotecznym. Takie rozwigzanie mialo zapewnia¢ mozliwo$¢ realizacji
podstawowego zatozenia dwczesnej edukacji historycznej, czyli przekonanie edukowanych,
ze wiedza naukowa, pozyskana w oparciu o jedyng wéwczas akceptowalng metodologie
marksistowska, uksztattuje charakter i osobowos¢ mlodego obywatela Polski Ludowe;. I jesli
przyja¢, ze byt to swoisty serwitut koncepcyjny Stowikowskiego i Wrobla wzgledem
oczekiwan komunistycznej witadzy, to jednak stuzyl on wyeksponowaniu wazniejszego
problemu dydaktycznego. Bylo nim, postulowane przez nich, zr6Zznicowanie tresci programu
historii ze wzgledu na zaawansowanie percepcyjne ucznidéw 1 zlozono$§¢ materiatu
edukacyjnego. Krakowscy metodycy proponowali wyodrebnienie dwoch poziomow
nauczania historii: stopien podstawowo-propedeutyczny obejmujgcy swym zakresem proste
elementy procesu dziejowego i jednokierunkowe zwigzki przyczynowo-skutkowe oraz
WYZSzZy- zaawansowany opierajacy si¢ na ztozonym procesie dziejowym i wielokierunkowych

zwigzkach przyczynowo-skutkowych?®.

197 Stowikowski, S. Wrébel, Projekt konspektu podrecznika..., s. 361-362.

20 Tamze, s. 363-364. Dobor tresci ksztalcenia stanowi palacy problem takze wspotczesnie. Wplywaja na niego
czynniki, o ktorych mowa w tekscie Stowikowskiego i Wrobla, jednak z czasem pojawiaty si¢ takze nowe
przestanki wywierajace istotny wptyw na ostateczny ksztalt materiatu. Niebagatelne znaczenie i wptyw na dobor
tre$ci nauczania maja transformacje zachodzace w obrebie teorii pedagogicznej, modelu metodologiczno-
historiograficznego a takze aktualnej sytuacji politycznej. Z tej perspektywy istotna staje si¢ takze rola
podrecznika i dobieranie tresci w nim zawartych, por. S. Roszak, Historia-Polityka-Edukacja, ,Klio.
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W ich koncepcji metodyki nauczania historii, w bezposrednim zwigzku z kryteriami
doboru tresci pozostawaty cele nauczania historii. Juz to kierunkowe zatozenie jaki materiat
nauczania miat by¢ uczniom podany, okreslato ich charakter. Wsérdd nich znalazty si¢ cele
poznawcze - nakierowane na zapoznanie ucznia z materialem, przyswojenie go i zrozumienie,
cele dydaktyczne - zaktadajace rozwijanie i ksztaltowanie umiej¢tnosci myslenia, obserwacji,
uwagi, rozumienia oraz cele wychowawcze - wplywajace na ksztaltowanie si¢ charakteru
mlodego cztowieka. Ich osiggnigecie miato uksztaltowa¢ miodego ucznia na pelnego
poswiecenia budowniczego socjalizmu201. Ale takie ujecie celow wylamywalo si¢ z ich
koncepcji procesu poznawczego ucznia. Zgodnie z nig nalezalo w nauczaniu historii przej$¢
od dydaktyki pamigci do dydaktyki mys$lenia. Stowikowski i Wrébel, wtedy intuicyjnie i na
bazie obserwacji praktyki edukacyjnej, a dzi§ powiedzielibySmy, ze w zgodzie z zalozeniami
psychologii, na pierwszym miejscu, wsrod oczekiwanych poznawczych dziatan ucznia,
postawili wlasnie mys$lenie. Niestety i tutaj wlasne przemyslenia i tezy, nawet nie ilustrowali,
co uzasadniali materializmem dialektycznym. Mimo tego ich pomyst taczenia w procesie
poznawczym ucznia umiej¢tnosci analizy 1 syntezy, zwlaszcza w trakcie przyswajania
nowego materiatu, ktory uczen poddawat stopniowej analizie, poczawszy od poznawania
poszczeg6lnych faktow historycznych, poprzez zwigzki zachodzace miedzy tymi faktami, az
do analizy catych ciggéow dziejowych; zdobywal umiej¢tnosé powiazania wiedzy juz zdobyte;j
z nowymi informacjami, byl ewidentnie nowatorski nie tylko na gruncie edukacji

historycznej, ale tez 1 innych przedmiotéwzoz.

Czasopismo po$wiecone dziejom Polski i powszechnym”, 2011, nr 1, s. 141-149; G. Chomicki, Podreczniki do
historii wobec reform szkolnictwa. Problemy doboru tresci, tamze, 2013, nr 3, s. 141-172.

200 7 Stowikowski, S. Wrobel, Projekt konspektu podrecznika..., s. 365. Watek celow ksztalcenia w zakresie
historii bedzie przez Stowikowskiego kontynuowany w pdzniejszych latach jego naukowej dziatalnosci. W 1972
r. ukazata si¢ nowa, bardziej szczegotowa jego koncepcja podziatu celow dydaktycznych na poznawcze i
ksztalcace, ktora historyk zawart w swojej ksiazce ,,Metodyka historii” wyd. II zmienione. Warto zaznaczy¢, ze
z biegiem czasu zaczeto postugiwac sie okre§leniem celow ogoélnych i szczegdtowych, ktore maja bezposredni
wpltyw na doboér tresci, metod, pomocy dydaktycznych. Ponadto, wspotczesnie cele ksztalcenia powinny
zdecydowanie wychodzi¢ poza sztywne ramy zwigzane z ugruntowaniem wiedzy historycznej. Oczekuje sig, aby
odzwierciedlaty réznego rodzaju umiejetnosci teoretyczne i praktyczne uczniéw, ktore mtodzi ludzie moga
zastosowa¢ w roznych sferach zycia spotecznego, por. J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka
historii, Warszawa 1993, s. 207; A. Chlosta-Sikorska, P. Trojanski, Cele ksztafcenia historycznego i ich
adekwatnos¢ wobec wyzwan wspotczesnosci, ,,Prace Historyczne”, 2015, nr 2, s. 281-283; M. Biatokur, Spojnosé
i komplementarnosé¢ tresci nauczania historii na trzecim i czwartym etapie ksztafcenia. Teoria i praktyka
szkolna, ,,Prace Historyczne”, 2015, nr 2, s. 298.

202 1. Stowikowski, S. Wrobel, Projekt konspektu podrecznika..., s. 365-366. Analiza i synteza to jedne z
charakterystycznych dla historii metod, o ktérych wspominat takze Ludwik Finkel, por. A. Kazimierz, Ludwik
Finkel o nauczaniu historii, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie. Prace Historyczne I1I”, R.
1965, z. 20, s. 178. W 1982 r. na famach ,,WH” ukazat si¢ artykut autorstwa Aleksandry Szymanskiej ,,Analiza i
synteza jako elementy myS$lenia historycznego uczniow” do ktérego w swojej tworczosci odnidst sie
Stowikowski.
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Waznym elementem przedstawionej przez Stowikowskiego i Wrdbla koncepcji
podrecznika metodyki historii byla sprawa roli nauczyciela, jako kierownika procesu
poznawczego ucznia. W ich opinii, nauczyciel miat posredniczy¢ miedzy podmiotem
poznajacym, czyli uczniem a przedmiotem jego poznania, czyli materiatem z zakresu historii.
Ze wzgledu na odpowiedzialng 1 wazng funkcj¢, nauczyciel, aby pozytywnie realizowaé
powierzone mu zadanie powinien posiada¢ odpowiednie kwalifikacje. Pierwszym byt stan
wiedzy historycznej, ktéry powinien znacznie przekracza¢ zakres materialu okreslony przez
ramy programu nauczania. Nauczyciel powinien wykaza¢ si¢ rowniez adekwatnym
przygotowaniem metodycznym oraz mie¢ mozliwos¢ uczestnictwa w pracach badawczych, co
zdaniem Stowikowskiego i Wrébla zdecydowanie wzbogaciloby warsztat pracy a takze
pozytywnie wplyneto na budowanie autorytetu. Nie bez znaczenia byta réwniez osobowos¢
nauczyciela. Jej podstawg stanowila zdolno$¢ ujmowania procesu dziejowego, jako
dynamicznej cato$ci 1 biegla orientacja w czasie oraz przestrzeni historycznej203. Drugim
wyznacznikiem osobowosci nauczyciela, zdaniem krakowskich metodykéw, byla postawa
pedagogiczna odzwierciedlajaca wlasciwg relacje¢ miedzy nauczycielem a uczniami.
Dopethieniem osobowosci nauczyciela miata by¢ podstawa socjologiczna, wskazujaca na
aktywna dzialalno$¢ nauczyciela w sferze spotecznej, politycznej 1 kulturowej oraz
bezposrednio wplywajaca na ksztaltowanie postaw milodych ludzi. Te wszystkie podstawy
osobowosci nauczyciela powinien on stale doskonali¢?®.

Konspekt podrgcznika metodyki historii przedstawiony przez Stowikowskiego i
Wroébla byt zgodny z é6wczesng ideologia i podejsciem do nauczania historii. Nawet w takich
kwestiach, jak dezyderat intensywniejszego wprowadzanie regionalizmu na lekcjach historii,
czy podkreslenie interdyscyplinarnosci tego przedmiotu. Ale bardziej uwidocznito si¢ to w
postulacie aktualizacji interpretacji wydarzen historycznych zgodnie z aktualnie panujaca
sytuacja spoteczna, polityczng, gospodarcza czy kulturowa. Zdaniem krakowskich
metodykéw wymagato to niezwyktego wyczucia ze strony nauczyciela, mialo utatwic
zrozumienie faktow historycznych, jednoczesnie nie dopuszczajac do ich znieksztalcenia

przez indywidualne oceny uczniéw niezgodne z marksistowska historiozofig. W tym duchu

2031, Stowikowski, S. Wrébel, Projekt konspektu podrecznika..., s. 368.

204 Tamze, s. 368-369; zob. A. L. Brzezinska, Nauczyciel jako organizator spolecznego srodowiska uczenia sie,
[W:] Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. Wybrane konteksty i problemy, red. E. Filipiak, Bydgoszcz, 2008, s. 35-
50.
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akcentowali laicki charakter historii’®®. Konspekt podrecznika metodyki historii Stowikowski

wykorzystal w praktyce, wydajac podrecznik w 1967 r., ale juz samodzielnie®®.

Mimo tego, iz wydana zostata, 1 publikacja Czestawa Szybki dotyczaca metodyki
nauczania historii w szkole $redniej, 1 metodyka samego Stowikowskiego, w jego opinii nadal
trwaly dyskusje na gltéwnymi kierunkami rozwoju metodyki nauczania historii i jej
dziejow?®’. W opinii krakowskiego dydaktyka historii punktem zwrotnym w niej byt X
Powszechny Zjazd Historykéw Polskich w Lublinie we wrzesniu 1969 r., na ktérym postawit
on tez¢ o niewystarczajacym stanie eksploracji dziejow teorii nauczania o przesziosci.
Wskazat on na konieczno$¢ szerszego zajecia si¢ okresem dwudziestolecia migdzywojennego,
co spotkato si¢ z aprobata srodowiska naukowego. Wszelako, w zwiazku ze zblizajacy si¢
okragla rocznica utworzenia KEN, w krakowskim o$rodku zajeto si¢ przede wszystkim
badaniami nad nauczaniem historii w XVIII w. W ich wyniku ukazato si¢ wiele nowych
pozycji na temat nauczania historii w dobie KEN oraz jej wplywu na nauczanie tego
przedmiotu. Badania takie prowadzono takze w osrodku warszawskim, przede wszystkim

przez Maternickiego. Maternicki poszerzyt je jednak o zagadnienia z zakresu teorii nauczania

205 7 Stowikowski, S. Wrobel, Projekt konspektu podrecznika..., s. 376.

206 \Wznowienia Metodyki nauczania historii. Miaty miejsce w 1972 i 1975 r. ze wzgledu na jej niezwykla
popularnos¢. Jednak juz w 1993 r. Maternicki pisal: Zdezaktualizowaly si¢ rowniez kompendia dydaktyczno-
historyczne wydane w latach szescédziesigtych: Metodyki nauczania historii Czestawa Szybki i Tadeusza
Stowikowskiego. Obie te prace choc¢ nie pretendowaly do miana uniwersyteckiego podrecznika, byly przeciez — W
swoim czasie — pozyteczng jego namiastkq. Dotyczy to w szczegolnosci popularnej w szerokich kregach
nauczycielskich ksigzki T. Stowikowskiego. Dzis i ona ma juz znaczenie historyczne; Ponadto Maternicki
krytycznie odnidst si¢ do dos¢ powszechnej wowczas zamiany termindéw ,metodyka” i dydaktyka”. W
pierwszym wydaniu swej Metodyki nauczania historii T. Stowikowski stwierdzal m. in.: ,, Przedmiotem metodyki
historii jest, jak to wynika z naszych rozwazan, rowniez badanie procesu poznawczego ucznia z jego wszystkimi
przejawami”. W drugim wydaniu podrecznika zdanie to otrzymato brzmienie ,, Przedmiotem dydaktyki historii
jest, jak to wynika z naszych rozwazan, rownmiez badanie procesu poznawczego ucznia z jego wszystkimi
przejawami, por. J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 5, 12. Dla
poréwnania inne od Maternickiego zdanie na temat wartosci prac Stowikowskiego z okresu lat 60. XX w. miat
Janusz Rulka, ktory pisal, ze dydaktycy historii w latach szesédziesigtych nie zajmowali sie zagadnieniami
swiadomosci historycznej. Przewazaly rozwazania z historii mysli dydaktycznej, badania monograficzne
efektywnosci poszczegolnych metod i Srodkow dydaktycznych oraz utylitarne materialy metodyczne dla
nauczycieli. Stosunkowo malo ukazalo sie natomiast prac zawierajgcych globalne refleksje teoretyczne
dotyczqce nauczania historii. W tym czasie szczegolnie cenne byly publikacje A. Bornholzowej, W. Moszczenskiej
i T. Stowikowskiego, por. J. Rulka, Przemiany swiadomosci historycznej mlodziezy, Bydgoszcz 1991, s. 19-20. Z
kolei Majorek pisal, ze zasob teoretyczny i wskazowki praktyczne [zawarte w ,,Metodyce nauczania historii”
Stowikowskiego]| wymagajq reinterpretacji w swietle aktualnego dorobku nauk spolecznych i wspoiczesnych
potrzeb elementarnej edukacji historycznej. Proby tej reinterpretacji podjeli si¢ autorzy niniejszej ksigzki —
uczniowie T. Stowikowskiego. Pozostajgc wierni wizji szkolnej historii swojego Nauczyciela, staralismy sie
jednak inaczej ujgé¢ zarowno cel, tres¢ jak i metode jej nauczania w szkole podstawowej. Postep wiedzy
pedagogicznej w ostatnich kilkunastu latach, nowa formuta zadan historii jako , swiata zZycia” oraz jako
przedmiotu ksztalcenia, liczne, czgstkowe opracowania metodyczne — wszystko to rysuje bowiem odmienng
perspektywe realizacji jej podstawowego kursu; zob. Metodyka nauczania historii w szkole podstawowej, red.
Cz. Majorek, Warszawa 1988, s. 8, 105, 122, 123, 165, 169 i in.

27 AAN, Centralny O$rodek Metodyczny (dalej: COM), Program kursu dla nauczycieli historii z NRD, sygn.
1/81, s. 13.

92



historii, dziejow kultury 1 §wiadomosci historycznejzog. Nieco odmienny od Stowikowskiego,

poglad wyglosita Jadwiga Kobusiewicz, ktéra zwrdcita uwage, ze stan badan nad nauczaniem
historii w przeszto$ci znacznie si¢ poszerzyl, wyrazita natomiast ubolewanie, ze takiego
samego stopnia nie osiggnety badania nad nauczaniem historii w czasach Wspc')iczesnychzog.
Po zjezdzie lubelskim w osrodku krakowskim podjeto badania nad wiekiem XVIII. W
ich wyniku pojawito si¢ wiele nowych pozycji bibliograficznych autorstwa Stowikowskiego i
lInickiej-Miduchowej. Badania krakowskie silnie wspieral os$rodek  warszawski
reprezentowany przede wszystkim przez Maternickiego, ktory w 1974 r. wydat ksigzke
bedacg pierwszq probg syntezy dziejow nauczania historii w Polsce do 1918 r. Stowikowski
w tamtym okresie uzupelit takze swoje badania nad wplywem na nauczanie historii
dzialalnosci Joachima Lelewela. Krakowski metodyk historii wnioskowal, ze nawet tak
szerokie opracowania tematyki dziejow nauczania historii w XVII 1 XIX w. wcigz
pozostawialy wiele materialu do odkrycia 1 przeanalizowania. Jako tematy w perspektywach
badawczych warszawskiego osrodka naukowego zrealizowane zostaly zagadnienia z XIX w.
dwudziestolecia migdzywojennego oraz wczesny okres Polski Ludowej. Jesli chodzi o
tematyke - badania wychodzity poza teori¢ nauczania, taczac ja z historiografig 1 dziejami
kultury. Przyktad tego byla, zdaniem Stowikowskiego, ksiazka Maternickiego ,,Kultura
historyczna dawna i wspoélczesna”. Opracowywano tez m. in. tematy: ,,Spoteczenstwo
polskie, przemiany struktur spoteczno-gospodarczych i §wiadomosci spotecznej”, ,,Edukacja
historyczna w Polsce XVIII - XX w.”, ,,Polskie podreczniki historii w latach 1918-1939”,

,Dzieje szkolnej edukacji historycznej w Polsce” .

3.6. Ostatnia dekada Polski Ludowej
Na catej dydaktyce historii w Polsce — tak od poczatku lat 50. XX stulecia — ogromne
pigtno wywarla posta¢ Stowikowskiego. On sam udowadniat, ze dydaktyka historii nie tylko
powinna by¢ uznana za, ale 1 jest juz, odrebng dziedzing nauki. To za czasow jego kierowania
Katedrg Dydaktyki Historit WSP Krakéw powstawaly habilitacje z tej subdyscypliny
historycznej. Jedng z najciekawszych, bedaca swoistym kamieniem wegielnym na drodze do
uzyskania statusu naukowego dydaktyki historii, byta praca H. Mrozowskiej dotyczaca

znaczenia kontekstu wychowawczego w nauczaniu historii. Stowikowski poswigcil jej wazny

2081, Stowikowski, Problematyka dziejow dydaktyki ..., Materialty..., . 47-50.

29 Tenze, Problematyka dziejéw dydaktyki..., ,Wiadomosci Historyczne”, 1981, nr 5, s. 290, por. Cz. Nowarski,
Optymizm badawczy w dydaktyce historii i jego granice, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Historia”, 1989,
z. 23, nr 198, s. 115-124.

201, Stowikowski, Problematyka dziejéw dydaktyki..., ,\Wiadomoci..., s. 290-292.
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tekst, a ustalenia Mrozowskiej przedstawit na tle problematyki celdéw nauczania historii w
dobie Oswiecenia, kiedy w nauce szkolnej (w Polsce 1 za granicg) zaczal dominowaé tak
zwany dydaktyzm, czyli przewaga, a nawet wylacznos¢, celow wychowawczych nad
poznawczymi. Znamienne bylo tez pojmowanie edukacji o przesziosci przez Joachima
Lelewela, ktéry obok celow wychowawczych wprowadzil do nauczania historii cel
poznawczy, §cisle powigzany z celami utylitarnymi. Rozszerzyt on zakres nauczania historii,
ale nawigzywat do pogladow pedagogdéw epoki stanistawowskiej z dominujacym w nich
dydaktyzmem. Lelewel prezentowat jednak przy tym nowe zatozenie - aby historia mogla
spetnia¢ cel wychowawczy, musiata by¢ przekazywana zgodnie z prawda 1 w obiektywnym
ujeciu?t,

Stowikowski doceniajac powyzsze plany wyrazit takze obawe dotyczaca zbyt malej
ilosci opracowan poswieconych wybitnym dydaktykom 1 nauczycielom, ktérych praca byla
podstawowym elementem procesu nauczania historii, a takze instytucjom takim jak Komisja
Dydaktyczna przy Zarzadzie Glownym Polskiego Towarzystwa Historycznego, Sekcje
Dydaktyczne dziatajace w ramach Polskiego Towarzystwa Historycznego, Ogniska
Historyczne z okresu miedzywojennego. Krakowski metodyk historii podawat, ze o znaczeniu
prac wybitnych dydaktykéw dla catosci dziejow nauczania historii pisal Maternicki w
,Polskiej dydaktyce historii 1918-1939”. Tematyka dziatalno$ci poszczegolnych dydaktykow
oraz ich osobistego stosunku do procesu nauczania miata zosta¢ podjeta w badaniach osrodka
krakowskiego. Obok juz wydanej monografii po§wigconej Adamowi Klodzinskiemu, miata
ukaza¢ si¢ druga - prezentujgca posta¢ Haliny Mrozowskiej. W planie byta takze praca
poswiecona PTH. Stowikowski wydal prace ,,Podstawy wychowawczego kierunku w
nauczaniu historii w ujeciu Haliny Mrozowskiej” oraz ’Dziatalnos¢ Krakowskiego Ogniska
Historycznego w latach 1934-1939” - ze specjalnym podkresleniem osoby jego kierownika
znakomitego nauczyciela i dydaktyka dr Franciszka Fuchsa rownolegle ciagle prowadzac
badania nad XVIII i XIX wiekiem. Badania nad dziejami nauczania historii podjal réwniez
osrodek poznanski, czego efektem byty liczne pozycje bibliograficzne oraz gromadzenie
materialu poswigconego dziatalnosci wybitnych dydaktykéw 1 nauczycieli poznanskich.
Stowikowski wspomniat takze o dzialalno$ci podjetej przez osrodek wroctawski a takze o
opracowanej przez Anne Kulczykowska-Slusarczyk i oddanej do druku ,Bibliografii

dydaktyki historii w Polsce za lata 1945-1985 obejmujaca ponad trzy tysiace pozycji”?*2.

2111, Stowikowski, Podstawy wychowawczego kierunku...,, s. 181-182.
227, Stowikowski, Problematyka dziejéw dydaktyki..., ,\Wiadomoci..., s. 293-295.
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Na poczatku lat 80. XX w. kierownik Katedry Dydaktyki Historii WSP nieco zmienit
swoje podejscie do dziejow dydaktyki historii. Stwierdzal, ze Krakéw nie byl jedynym
o$rodkiem, ktory zajmowal si¢ problematyka jej tradycji — dawniej i obecnie. Miat
swiadomo$¢ znaczenia badan innych dydaktykéw 1 historykow oswiaty. Zauwazal, ze
osiggniecia mysli dydaktycznej w zakresie nauczania historii w XVIII w. opisywali m. in.
Pohoska, Mandybur, Smolenski i Dutkiewicz. W dwudziestoleciu migdzywojennym powstato
takze wiele pozycji, w ktorych starano si¢ przedstawic i oceni¢ dorobek tworczy poswiecony
nauczaniu historii oraz jej narastajgcej popularyzacji. Ich autorami byli m. in. Maleczynska,
Piwarski, czy Jadwiga Lechicka. Stowikowski traktowat ich prace jako podwaliny badan nad
dziejami nauczania historii. Nieco tez odwazniej niz dotad, w opozycji do oficjalnej
historiografii, sugerowat, iz w pierwszym dziesiecioleciu po II wojnie §wiatowej sieganie do
tradycji dydaktyki historii bylo utrudnione. Zapanowat schematyzm oraz praktycyzm, ktore
doprowadzily do niejakiego kryzysu w nauczaniu historii (takze za granicg). W jego wyniku
zaczeto zauwazaé potrzebg podjecia badan nad przesztos$cia nauczania historii w Polsce, a
takze wypracowania nowych metod nauczania. Mialo to roéwniez ulatwi¢ dziatania
zmierzajace do unaukowienia dydaktyki historii. Podkres§lat swoje w tej zmianie znaczenie,
eksponujac wnioski przedstawione w dyskusji po wygloszonym przez niego referacie na
konferencji poswigconej nauczaniu historii, ktéra odbyta si¢ w przeddzien Zjazdu Historykow
Polskich w Krakowie w 1958 r. Zmiany w dydaktyce historii zapowiadaty numery 4-5 ,,WH”
z 1958 r., w ktérych zamieszczone zostaly artykuty dotyczace przesztosci polskiej dydaktyki
historii, wyrazajace konieczno$¢ unaukowienia historii. Cennym efektem bylo réwniez
wznowienie takze po 16 latach przerwy “Bibliografi¢ dydaktyki historii”. Efekty rzeczonej
konferencji widoczne byty gtownie w srodowisku krakowskim. W nowo utworzonej Katedrze
Dydaktyki Historii na Wyzszej Szkole Pedagogicznej podj¢to badania nad nauczaniem
historii w drugiej potowie XVIII i w XIX w. Szczeg6lny nacisk potozono na dzialalno$¢
Joachima Lelewela oraz nauczanie historii w Wolnym Miescie Krakowie. Wynikiem owych
badan byly liczne prace autorstwa Stowikowskiego oraz jego asystentow - lInickiej-
Miduchowej i Augustynka. W osrodku t6dzkim wiele prac dotyczacych edukacji historycznej
w gimnazjach galicyjskich w okresie autonomii wydata Wanda Zwolska. W osrodku
gdanskim badaniami nad nauczaniem historii zajmowali si¢ Urszula Swictochowska oraz
Lech Mokrzecki, w osrodku warszawskim natomiast Jerzy Centkowski podjat istotny temat

wplywu kierunkow historiografii na nauczanie historii?®.

23 Tamze, s. 287-289.
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Sytuacja spoteczno-polityczna na poczatku lat 80. XX stulecia cz¢$ciowo zmienita
podejscie Stowikowskiego do kondycji badan nad dziejami dydaktyki historii. Zasadniczo
ukazal je w zwigzku z procesem jej odejscia od praktycznego charakter w kierunku
unaukowienia i wyodrgbnienia jako osobnej dyscypliny naukowej, o co w zasadzie przez cate
swoje zycie zawodowe, z pozytywnym skutkiem, zabiegat. Zaznaczat wiec, ze udato si¢ jemu,
jego uczniom, ale tez i innym dydaktykom ustali¢ jej teoretyczny paradygmat, za
posrednictwem ktérego byt rozpoznawany i opisywany przedmiot dydaktyki historii. W jego
obszar wchodzily roézne organizacyjnie formy popularyzowania wiedzy o przesztosci,
stosowane w nich $rodki metodyczne, wykorzystywane metody nauczania, podrg¢czniki,
programy szkolne oraz inne ksigzki historyczne. Tym, co pojawito si¢ w ostatnich latach
istnienia Polski Ludowej i czym zaje¢ta si¢ dydaktyka historii byly badania nad kulturg
historyczng konsumentow historii 1 ich $wiadomoscia historyczng. Kierownik Katedry
Dydaktyki Historii inaczej tez nieco przedstawiat sytuacje w polskim nauczaniu historii po 11
wojnie §wiatowej. Pisal, ze zapanowal kryzys w nauczaniu historii, ktéry Stowikowski dos¢
enigmatycznie thumaczyt brakiem siegania do polskich tradycji dydaktycznych,
schematyzmem oraz praktycyzmem. Dopiero mniej wigcej od 1956 roku (tak tez
Stowikowski mitologizowal tzw. odwilz gomutkowska) rozpocz¢to badania nad procesem
nauczania, ktére mialy pomoc wypracowaé nowe metody nauczania historii®**.

Kierownik Katedry Dydaktyki Historii WSP w Krakowie wyrazil wszakze obawe, ze
nadal syntezy, jakie planowano opracowa¢ — np. w osrodku warszawskim - marginalizowaly
wybitnych dydaktykow i nauczycieli historii, a takze instytucje zajmujgce si¢ nauczaniem
historii. Plany opracowania dorobku naukowego dydaktykéw miat osrodek krakowski, gdzie
ukazata si¢ juz monografia poswiecona Adamowi Ktodzinskiemu ("Adam Klodzinski jako
historyk i dydaktyk historii"). W nastepnej kolejnosci opracowywana byta monografia Haliny
Mrozowskiej. Zamierzano takze wyda¢ prace o stosunku Polskiego Towarzystwa
Historycznego do nauczania historii. Stowikowski wyrazil zadowolenie, ze do badan nad
dziejami dydaktyki historii wigczyty si¢ osrodki poznanski oraz wroctawski. Z dokonan, ktore
jego zdaniem nalezalo doceni¢, byla praca Anny Kulczykowskiej-Slusarczyk, ktora
przygotowata ,,Bibliografi¢ dydaktyki historii w Polsce za lata 1945-1975", obejmujaca ponad
trzy tysigce pozycji. Jej wartos¢ pordwnat z fundamentalnym dla nauczycieli II

Rzeczypospolitej opracowaniem Pohoskiej ,Dydaktyka historii", uznawanej za

241, Stowikowski, Problematyka dziejéw dydaktyki..., Materialy..., s. 38-44.
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najwybitniejsze osiagnigcie w zakresie dydaktyki historii w pierwszym dziesigcioleciu po
odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci w 1918 r.*°

Unaukowienie dydaktyki historii, do ktérego doprowadzit m. in. Slowikowski,
dokonato si¢ za sprawg jej rozwoju w najwazniejszych polskich osrodkach akademickich,
takze dzieki funkcjonowaniu Komisji Dydaktyki ZG PTH pod jego przewodnictwem oraz
wprowadzeniu polskiej dydaktyki na forum miedzynarodowe, nawigzanie kontaktow z
dydaktykami historii z innych krajow oraz organizacj¢ udziatu polskich dydaktykéw w
sympozjach migdzynarodowych. W opinii samego Stowikowskiego aktualny stan dydaktyki
historii byl na dobrym poziomie, o czym $wiadczyta duza ilo$¢ publikacji poswigconych
dziejom nauczania tego przedmiotu, terazniejszej praktyce dydaktycznej z wyeksponowaniem
postgpu w zakresie stosowania nowoczesnych $srodkéw dydaktycznych, w szczegodlnosci
audio-wizualnych. Doskonalenia, wedlug profesora z WSP Krakow, wymagata teoria
podrecznika historii oraz w zwigzku z pojawianiem si¢ coraz wigkszej ilosci nauczycieli
niewykwalifikowanych  ich  system  formalnego  doskonalenia  zawodowego i
pozainstytucjonalnego. Przykladowo w ramach ,,WH” w pierwszej kolejnosci nalezaloby
rozszerzy¢ dzial po§wigcony pracy nauczyciela, tak aby dostosowaé go do aktualnej sytuacji
w nauczaniu i stworzy¢ niejakie wsparcie dla nauczycieli mniej wykwaliﬁkowanych216. W
jego tez opinii staboscia dydaktyki historii byta tez jej marginalizacja na rynku

wydawniczym?®'.

213 Tamze, s. 52-54.

218 T, Stowikowski, Mowi Tadeusz Stowikowski..., s. 102-103.

2177, Stowikowski, Od Redakcji, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie.
Prace Historyczne XI. Dydaktyka Historii”, 1986, z. 107, s. 6.
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Rozdzial 1V

Nabywanie pedagogicznych i dydaktycznych doswiadczen przez Tadeusza
Stowikowskiego

4.1. Praca pedagogiczna w Nowym Saczu — aktywnos¢ wychowawcza Slowikowskiego

Wtasciwg prace nauczycielska Stowikowski rozpoczat w Nowym Saczu — to jest fakt
niepodwazalny jesli idzie o jego biografi¢. W jej trakcie byt zwigzany z czasopismem ,,Zew
Gor: Miesiecznik Mtodziezy Szkot Srednich Nowego i Starego Sacza”. Juz od 1934 r. penit
w nim funkcje redaktora odpowiedzialnego, jednoczesnie publikujac felietony. W jednym ze
swoich tekstow pt. ,,Obywatel i Panstwo. Gars¢ uwag w dniu $§wieta Panstwowego” odnosit
si¢ do obchodow Swicta Niepodlegtosci 11 listopada 1934 r. Swieto Niepodlegtosci zestawiat
z datami: 3 maja — Swietem Konstytucji i 19 marca, dniem w ktorym Kosciot katolicki
wspomina $w. Jozefa. W tym przypadku nawigzywat do wybitnej jednostki w dziejach Polski
— Jozefa Pitsudskiego. Stowikowski pisat patetycznie: Jedenasty listopada. - /lez te dwa stowa
majq w sobie radosci - ile wesela - i Smiechu, to przeciez wolnosé dla Polski, - to swoboda tak
diugo wyczekiwana - to speinienie marzen, sSnionych po nerczynskich kopalniach i w
magdeburskiej celi, to jednem stowem to - co ma byé symbolem jednosci, zgody i pracy, to
wolne panstwo. Ztotemi zgloskami Nemezys dziejowa zapisala t¢ date w ksiegach narodu i
panstwa polskiego obok jednej juz tam istniejgcej - 3. Maja - i obok tej co od roku 1914, a
nawet 1905 - jarzyla sie w umystach i sercach Polakéw, chociaz obywatelstwo honorowe

218 Uderzajaca byta 6wczesna

uzyskala stosunkowo pozniej, niz sie to nalezato - 19-go Marca
aktualno$¢ tekstu, w ktorym Stowikowski bezposrednio nawigzywal do ksztaltowania
spoleczenstwa obywatelskiego. Zatozone w programie wychowawczym szkoty pokojowe
wspotzycie jednostek 1 grup o odmiennym narodowym pochodzeniu czy wyznawanej religii
byto, jego zdaniem mozliwe do osiggnigcia, ale pod warunkiem wspolnej pracy na rzecz
ogotu, na rzecz wszystkich obywateli, nie jednostek, partii politycznych czy konkretnych grup
spo%ecznychm. Byta to wykladnia 6wczesnych celow ksztatcenia stawianych szkole po
reformie Janusza Jedrzejewicza.

W tym numerze miesi¢cznika ,,Zew GOr’ mamy dowody potwierdzajace autorytet,

ktory Tadeusz Stowikowski szybko zyskat wsrod swoich uczniow. W dowod wdziecznosci i

218 7. Stowikowski, Obywatel i paristwo. Garsé uwag w dniu Swieta paristwowego, ,,Zew Gor: Organ Zrzeszenia
Mtodziezy Szkot Srednich w Nowym Saczu”, 1934, R. 3, nr §, s 1.
2% Tamze, s. 1-2.
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szacunku wobec wspaniatego pedagoga cztonkowie kotka historyczno-spotecznego zamiescili
na lamach czasopisma zyczenia imieninowe: W dniu 28 pazdziernika b. r. obchodzit imieniny
Pan Profesor Tadeusz Stowikowski. Pan Profesor jakkolwiek dopiero drugi rok uczy w
murach naszego zaktadu, jednak mimo to, jako prawdziwy przyjaciel mtodziezy, zyskat sobie
niezwyklq sympatje tejze, ktora objawita sie w serdecznych Zyczemiach skiadanych
Czcigodnemu Solenizantowi przez reprezentantow klasy II b, Strazy Przedniej, Kotka
historyczno- spolecznego, i redaktora naczelnego , Zewu Gor". Pokoj Czcigodnego i
naprawde kochanego Solenizanta przedstawial sie, jak wielka kwieciarnia ze wzgledu na
liczbe ofiarowanych przez mlodziez kwiatow®.

W 1936 roku Stowikowski opublikowat prace: ,,Szkota i mtodziez u progu nowego
tygodnia pracy” powstata we wspolpracy z Bolestawem Redlichem, 6wczesnym dyrektorem I
Gimnazjum Panstwowego im. J. Dlugosza w Nowym Saczu®?. Dotyczyta ona uroczystosci
szkolnej bedacej otwarciem nowego tygodnia nauki. Stowikowski zwrdcit uwage na gtéwne
punkty harmonogramu, takie jak od$piewanie hymnu, czy modlitwa. Wskazal, ze powodem
zorganizowania takiej uroczystos$ci byty naciski z gory, ktore zaburzaty tok codziennych zajeé
szkolnych. Nowosadecki historyk zauwazyl jednak pewne z nich korzysci: powrdt do szkoty
w sympatycznej i przyjaznej atmosferze, w nastroju wyrazajagcym wzajemne zaufanie i
szacunek; wazka tre$¢ wystagpien podczas uroczystosci - zwigzane byly z zyciem szkoty,
swigtami panstwowymi, kwestiami narodowymi i lokalnymi. Docenit ich znaczenie ideowe
szczegblnie w zakresie wychowania panstwowego. Dzigki tego typu inicjatywom uczniowie
nabywali umiej¢tnosci prezentacji materiatu szerokiemu gronu odbiorcéw, co wptywato
korzystnie na poczucie ich wtasnej wartosci. Na dowod efektywnosci tego rodzaju
uroczysto$ci przywotal wypowiedzi uczniow uzyskane w wyniku przeprowadzone; w
szkotach ankiety. Uczniowie chwalili powazny i uroczysty nastrdj, jaki towarzyszyl otwarciu
tygodnia. Wypowiadali si¢ pozytywnie o poczuciu jednolitosci grupy oraz o podejmowanych
w przeméwieniach tematach. Pojawity si¢ jednak takze uwagi krytyczne. Mtodziez zadata
wiekszej roznorodnosci tematycznej wystgpien 1 poruszania kwestii aktualnych niekoniecznie
zwigzanych z zyciem szkotly. Jeden z ucznidw zwrécil przy tym uwage na to, ze uroczystosci
przeprowadzane, co tydzien szybko moga sta¢ si¢ rutyng i straci¢ na atrakcyjnosci.

Stowikowski byt jednak optymista, co do dalszych loséw uroczystosci otwarcia tygodnia??2.

20 \mieniny P. Prof. Tadeusza Slowikowskiego, ,Zew Gor: Organ Zrzeszenia Mtodziezy Szkot Srednich w
Nowym Saczu”, 1934, R. 3, nr §, s. 15.

21 g Konarski, Bolestaw Redlich (1904-1976) nauczyciel, dowédca oddzialu partyzanckiego, dyrektor
gimnazjum, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. XXX, s. 714.

2227 Stowikowski, B. Redlich, Szkofa i mlodziez ...,, s. 4-8.
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4.2. Miejsce historii lokalnej i regionalnej w szkolnej edukacji historycznej

W czasie pracy w Nowym Saczu Tadeusz Stowikowski byl mocno zaangazowany
wychowawczo. Procz pracy stricte dydaktycznej petnit funkcje opiekuna samorzqduzzg, brat
tez czynny udzial w zyciu pozaszkolnym uczniéw m. in. podczas wyjazdow i wycieczek?*.

Aktywnie dzialat w ZNP w Nowym Sa}czu225

. Utrzymywat tez kontakty z krakowskim
srodowiskiem historykéw ze wzgledu na piastowang funkcje przewodniczacego
Nowosadeckiej Grupy Historyczno-Metodycznej. Potwierdzeniem tego jest jego
korespondencja z Marianem Friedbergiem historykiem 1 archiwistq226, z zong Mariana
Friedberga - Marig i jego siostra Heleng a takze z profesorem Franciszkiem Fuchsem
doktorem filozofii, kierownikiem ogniska metodycznego historii, opickunem (zawiadowca)
gabinetu historycznego Panstwowego III Gimnazjum im. Krdéla Jana Sobieskiego w
Krakowie, cztonkiem komisji egzaminacyjnej kursow nauczycielskich, a takze nauczycielem
historii??”. Z listdow do tych 0sob dowiadujemy sie, ze Stowikowski intensywnie pracowat nad
projektami scenariuszy lekcji z historii lokalnej Nowego 1 Starego Sacza, Grybowa, Rabki i
Gorlic. W liscie do Heleny Friedberg z 3 kwietnia 1936 r. pisal: Zgodnie z naszq krakowskq
umowgq przesylam na rece Pani Kolezanki plan pracy naszej grupy i szereg uwag, co do
realizacji pracy w zakresie historii lokalnej. (...) Postanowilismy do kwietnia ulozy¢ plan
tematéw i lekeyj z zakresu historii lokalnej Starego, Nowego Sacza i Grybowa (...)%.

Dowodem na dalsze bliskie kontakty zawodowe 1 towarzyskie miedzy Tadeuszem

228 7ew Gor: Organ Zrzeszenia Mlodziezy Szkot Srednich w Nowym Saczu”, 1934, R. 3, nr 8, s. 15.

224 ¥ . Potomski, Aktywnosé fizyczna i harcerstwo , [W:] W miescie Nowy Sqcz, na Diugosza przy Plantach. 1
Gimnazjum i Liceum im. Jana Dtugosza w Nowym Sqczu, red. J. Bulzak, Nowy Sacz 2018, s. 176.

2 Archiwum Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego Zarzad Glowny (dalej ZNP ZG), Ognisko i Oddziat
Powiatowy: Nowy Sacz. Wykaz cztonkéw ogniska 4. 05. 1934 r., sygn. 1081, (brak paginacji — dalej: b. p.).

226 Korespondencja zostala udostgpniona autorce opracowania przez dra hab. prof. UP Krakow Jana Rysia.
Marian Friedberg (1902-1969), byt kierownikiem Archiwum Aktow Dawnych Miasta Krakowa od 1X 1939,
historykiem, archiwista, wydawca zrodet, profesorem nadzwyczajny UJ (1954). Na podstawie badan w zasobie
archiwalnym AAD MK ustalit herb miasta Krakowa (1937). Pracowat w AAD MK od 1924 roku, od wrze$nia
1939 roku (po internowaniu w Rumunii Ludwika Strojka) jako zastepca dyrektora, a nastepnie dyrektor. W
okresie wojny zabezpieczal i chronit krakowskie archiwalia. Po potaczeniu placowki z Archiwum Panstwowym
(1952) zostat kierownikiem oddzialu akt miejskich, samorzadowych, szkolnych i wyznaniowych; zob. Na strazy
historii. Archiwum Aktéow Dawnych Miasta Krakowa 1887-1952, https://ank.gov.pl/aadmk/dyrektorzy.html
[dostep: 19.10.2022]; K. Jelonek-Litewka, Marian Friedberg (1902—1969). Zycie i spuscizna, ,Krakowski
Rocznik Archiwalny”, 2019, t. 25, s. 157-179; B. Lesiak-Przybyt, A. Warzecha, Wystawa plenerowa ,,650 lat
herbu miasta  Krakowa”  dedykowana  Profesorowi Marianowi Friedbergowi w  50. rocznicg
smierci, ,Krakowski Rocznik Archiwalny”, 2019, t. 25, s. 208-210.

227 K. Dawidowski, Sprawozdanie Dyrekcji Paristw. Gimnazjum III. im. Kréla Jana Sobieskiego w Krakowie za
rok szkolny 1937/38 i 1938/39, Krakow 1939, s. 14.

228 ANK, List T. Stowikowskiego do H. Friedberg z 3. 04. 1936 r., sygn. 29/1345/1143, b.p.
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Stowikowskim a rodzing Friedbergdw bylo zaproszenie Mariana Friedberga do udzialu w
promocji doktorskiej Stowikowskiego w maju 1947 r.%*

Za wprowadzeniem pojecia zajecia z ,historii lokalnej”, a nie jak proponowat
wcezesniej Stowikowski ,,regionalizmu”, stat Franciszek Fuchs. Korespondencja miedzy nimi
na ten temat byta bardzo intensywna. Najwiece] listow wystali do siebie w 1936 r. Ze
wzgledu na wspotprace w zakresie dydaktyki odwiedzali si¢ tez wzajemnie w Krakowie i
Nowym Saczu. Zaowocowalo to przygotowaniem planu pracy ognisk historycznych
krakowskiego 1 nowosadeckiego oraz cyklu zaje¢ z historii lokalnej na rok szkolny
1936/1937. Materjatl z zakresu historji lokalnej dla 11 i Il kl. Gimnazjum w Grybowie,
uchwalony na posiedzeniu nowosqdeckiej grupy historykow dniu 1 maja 1936 r. obejmowat
zagadnienia przewidziane dla klasy II i III oraz zawieral do$¢ ogoélnikowo ujete wskazowki
metodyczne. Proponowano w nich, by: 1. przy omoéwieniu osadnictwa na prawie
magdeburskim wykorzysta¢ przywilej lokacyjny miasta Grybowa, 2. zagadnienie organizacji
cechow przedstawi¢ na tle polskich stosunkéw spotecznych i gospodarczych w XVI wieku, 3.
zatozenie 1 wyglad kosciot §w. Bernardyna powigzac¢ z cechami sztuki polskiej w XV wieku,
4. dla ilustracji charakteru wojen szwedzkich za Jana Kazimierza zorganizowaé wycieczke
celem ogladnigcia lokalnej kapliczki i 5. w celu poznania dziatan konfederacji barskiej takze
przeprowadzi¢ wycieczke do okopoéw w okolicy Grybowa®®.

Przedmiotem dyskusji miedzy Stowikowskim a Fuchsem okazat si¢ plan pracy dla
klas I - IV nowosadeckich gimnazjéw. Stlowikowski skoncentrowal go na dziejach
zwigzanych przede wszystkim z Nowym Saczem i jego najblizszymi okolicami. Proponowat
np. lekcje o zatozeniu tego miasta, o losach reformacji w Saczu i1 o pobycie Pitsudskiego w
tym miescie’. Takie ukierunkowanie lokalnej historii na dzieje jednej miejscowosci nie
odpowiadato Fuchsowi. W licie z 12 pazdziernika 1936 r. proponowal cho¢by uwzglednienie
historii Starego Sacza®*. Zastrzezenia Franciszka Fuchsa byty do$¢ zrozumiate, bo faktycznie
ogniskowanie si¢ na historit Nowego Sacza wypaczato ogoélny sens podawania w szkole
historii lokalnej, jak tez stwarzato ztudne przeswiadczenie, iz poza Nowym Saczem nie byto

zadnej warto$ciowej dydaktycznie historii.

229 ANK, Zaproszenie T. Stowikowskiego wystane do M. Friedberga, sygn. 29/1345/475, b.p; zob. fot. nr 19 w
aneksie.

20 Archiwum Katedry Historii O$wiaty i Wychowania Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej Uniwersytetu
Pedagogicznego im. KEN w Krakowie, Stowikowski Tadeusz, Materjat z zakresu historji lokalnej dla IT i IIT kI.
Gimnazjum w Grybowie, uchwalony na posiedzeniu nowosadeckiej grupy historykéw w dniu 1 maja 1936 roku,
b.p.

21 Tamze, b.p.

%2 Tamze, b.p.
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Problematyka regionalizmu historycznego w szkolnym nauczaniu historii w
pOzniejszym czasie niezbyt byla widoczna w zamystach dydaktycznych Stowikowskiego.
Stanowila skromny ich epizod i podobnie jak w okresie przedwojennym Stowikowski wigzat
ja z praktyka nauczania i nadawal funkcje ilustrujgcg 1 legitymizujaca. Poswigcit jej, w
wspolnie z Wréblem artykul, w ktorym na bazie wilasnych 1 jego doswiadczen
pedagogicznych, jak tez lektury publikacji poswieconych znaczeniu regionalizmu w
nauczaniu o przesztosci, postulowali zwigkszenie nacisku na przygotowanie w tym zakresie
studentow historii, przysztych nauczycieli. Potozyli nacisk na korzysci z regionalistyki
historycznej wiaczonej w proces dydaktyczny. W dotychczasowych publikacjach historyczno-
dydaktycznych, majacych bardziej teoretyczny charakter, metodycy z WSP Krakow
zauwazali wiele sprzecznych tez 1 nie dostrzegali praktycznych korzysci. Sami za$
podkreslali, ze pozytywne efekty przynosito aplikowanie uczniom nowych, czesto trudnych i
niezrozumiatych probleméw, na przyktadach z historii ich regionu oraz najblizszego
srodowiska. Taki model prezentowania tresci historycznych byl, zdaniem metodykoéw historii,
niezwykle pomocny w przekazywaniu uczniom ogélnej wiedzy o dziejach®®.

Ta teze w $rodowiskach nauczycielskich i historycznych naukowych, wida¢ jednak
mato efektywnie, upowszechniata juz w 1935 r. Maleczynska. Ta znana polska mediewistka
twierdzita, ze historia regionalna (lokalna) utatwia nauczanie historii w ogole, ze odcigza
miodziez od pamieciowego uczenia sig, zbliza nauczyciela do uczniow (chocby w trakcie
lokalnych wycieczek historycznych), pozwala nawiqzac stalq wspolprace z rodzicami uczniow
i'[p.234 Stanowisko Maleczynskiej to takze doskonaly przyktad dbatosci profesjonalnego
historyka o popularyzacje wynikow jego badan, wskazujacego, ze regionalizm w nauczaniu
historii ma znaczenie nie tylko poznawcze, ale takze dos¢ kontrowersyjnej tezy, iz historia
regionalna/lokalna odzwierciedla na matej przestrzeni histori¢ powszechna, jej podstawowe
kierunki i zasadniczego ducha. Wtedy jednak wielu historykow-badaczy, takze formujacych
tezy dotyczace nauczania, byto jednak przeciwnego zdania. Nie godzilo si¢ na taka
koniunkcje zdarzen i przestrzeni. Na IV zjezdzie historykow, odbytym w Wilnie w 1935 r.,
prof. Karol Buczek zakwestionowal teze, jakoby historia regionalna rzeczywiscie miata duze
walory poznawcze, gdyz ta, obejmujgc wydarzenia na obszarze niewielkim, nie moze by¢

reprezentatywna dla wydarzen ogolnonarodowych i powszechnych. Wyrazit tez obawy, czy

23 7. Stowikowski, S. Wrobel, Jeszcze o regionalizmie w nauczaniu historii, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”,
1957, R. 5, nr 4/5, s. 262-263.
234 7. Mankowski Zygmunt, Regionalizm a historia, ,,Rocznik Lubelski”, 1983-1984, nr 25-26, s. 169.
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wiadomosci o przesztosci regionu nie obcigzajq zbytnio pamieci, zastanawial sie, czy historia
tego rodzaju nie rozbudza nazbyt patriotyzmu lokalnego (zasciankowego) itp.*

Stowikowski i Wrobel napisali tekst, w ktérym jednoznacznie okreslili jakie jest
miejsce historii regionalnej w edukacji historycznej, jakie sa jej walory poznawcze,
ksztalcagce, wychowawcze, a przede wszystkim jakie sg erudycyjne korzysci z niej same;j.
Jednoznacznie przy tym opowiedzieli si¢ za stanowiskiem Maleczynskiej, wielokrotnie
odwotujac sie, nie tylko polemicznie, ale jako zilustrowanie swoich tez, do jej wypowiedzi na
ten temat. Rozwazania rozpoczeli od przyjecia definicji samego regionu historycznego. Na
bazie tej definicji mogli wykaza¢, ze historyczny regionalizm nie jest tym samym, co historia
regionalna. Stowikowski 1 Wrobel regionalizm definiowali z perspektywy nauczania historii:
Stwierdzamy, Ze regionalizm w nauczaniu historii w szkole bedzie si¢ przejawial przede
wszystkim poprzez analize terenow lokalnych lub w ostatecznosci terenow najblizszej
okolicy®®. Swoim stanowiskiem wytyczyli sposob podejécia do badan regionalnych
tozsamych z elementami dydaktyki szkolnej. Znajdowaty si¢ wsrod nich funkcje: naukowa,
ksztalcaca, wychowawcza, kulturalna, inspiratorska, organizatorska, popularyzatorska®’. Byli
w tym pogladzie prekursorami. Nawet Maleczynska tak tego nie widziata. Zdecydowanie
pozniej ktam dos¢ powszechnemu utozsamianiu regionalizmu z historig regionalng zadat
Alojzy Zielecki na tamach ,,WH” zdecydowanie réznicujac obie kwestie?*®. Z czasem wielu
uczonych przychylito si¢ do koncepcji wprowadzania regionalizmu do nauczania historii,
ktory szczegdlna role, jako element wyksztalcenia, odgrywat w szkotach $rednich 1 wyzszych.
Propagatorami wprowadzania jego elementdw do nauczania byli Lech Mokrzecki i Jozef
Zerko. W ich opinii lekcje, o ile to byto mozliwe, nalezato zawsze wzbogacaé¢ w elementy
zwigzane z historig regionuzgg.

Stowikowski 1 Wrébel rozumieli, Ze jednoznaczno$¢ pojecia regionu, jego kreowanie
wg twardych kryteriow np. okre§lonej struktury spotecznej istniejacej na danej przestrzeni w
okreslonym czasie, stosunkow gospodarczych i przede wszystkim politycznych, utrudniata

nauczycielom wykorzystanie idei regionalizmu w nauczaniu o dziejach. Problematyka

regionalna ma bowiem charakter interdyscyplinarny, jest wieloplaszczyznowa, odnoszaca si¢

%% Tamze, s. 169.

28 7 Stowikowski, S. Wrobel, Jeszcze o regionalizmie..., s. 265-266.

27 ). Poléwiartek, A. Zielecki, Istota i funkcje regionalizmu, [w:] Metodologiczne i dydaktyczne problemy
historii regionalnej. Zbior rozpraw i artykutow, red. J. Poléwiartek, A. Zielecki, Rzeszow 1977, s. 23.

%8 A. Zielecki, Wiedza o regionie wprowadzeniem do edukacji historycznej, ,,Wiadomosci Historyczne™, 2000, t.
43,nr4,s. 205.

%9 1. Mokrzecki, J. Zerko, Regionalizm w badaniach i nauczaniu historii wychowania, ,,Rozprawy z Dziejow
Oswiaty”, 1989, nr 32, s. 201.
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do wielorodnych zjawisk i proceséw natury spoteczno-politycznej**’. Stowikowski i Wrobel
wyszli, zatem naprzeciw potrzebom przecietnego pedagoga, ktéry chciat zastosowad
omawiang metodyke, jednak zrobili to do$¢ ostroznie. (...) uwazamy, ze moze datoby si¢ w
sposob niewgtpliwie umowny okresli¢, co nauczyciel ma rozumie¢ pod pojeciem regionu,
jezeli pragnie zastosowac elementy lokalne regionalne w toku nauczania historii. Pragniemy
sig przy tym zastrzec, ze rozwazania nasze w tym wypadku traktujemy wylqcznie tymczasowo i
tlko w celu ulatwienia pracy nauczycielowi**. Ich zdaniem punktem wyjscia do okreslenia
pojecia regionu byta perspektywa gospodarcza i kulturalna danej miejscowosci zarowno w
przesztosci jak i terazniejszosci. Podkreslali jednoczesnie elastyczno$¢ zaproponowanej przez
nich definicji, ktora nie miata na celu ograniczania samodzielno$ci nauczyciela w okreslaniu
czy wyznaczaniu zasiegu regionu, ktory chciat podda¢ analizie w trakcie lekcji. Pewnie miato
to zacheci¢ uczacych o przesztosci do wykorzystywania wiedzy o regionie w procesie
dydaktycznym. Metodycy dostrzegali bowiem pewna niecheé¢ i barier¢ w $rodowisku
nauczycielskim przed zastosowaniem omawianej przez nich metody. Uzasadnieniem takiej
postawy byly powszechnie znane i wielokrotnie juz przywolywane czynniki utrudniajace
prace nauczyciela m. in.: przetadowanie programéw, brak zainteresowania ze strony
mtodziezy, trudno$ci w dostepie do zrddet historycznych, staba znajomo$¢ dziedzin
pomocniczych historii (architektura, malarstwo), marginalizacja tego zagadnienia podczas
studiow wyzszych i w koncu ogrom dodatkowej pracy wkladany w przygotowanie tak
zaplanowanej lekcji®*.

By nada¢ rozwazaniom praktyczny charakter, Stowikowski i1 Wrobel problem
nauczania historii z uwzglednieniem tematyki regionalistycznej omowili na przyktadzie
regionu tarnowskiego — mieszczgcego sie w ,,wielkim” regionie krakowskim lub szerzej —
matopolskim, [region tarnowski] rozumiemy [jako] ,, Ziemi¢” Tarnowskq (nazwa powszechnie
uzywana), terytorium, ktoremu odpowiada mniej wiecej terytorium powiatu tarnowskieg0243.
Metodycy wskazali na problem z uzyciem terminu ,,ziemia” jako przestrzennym wyznaczniku
obszaru traktowanego jako region. Pisali czesto zdarza sie, Ze regionalisci niezbyt precyzyjnie
operujq przestrzeniq, ktorej chcq uzy¢. Uzywajq na przyktad pojecia ,,ziemia” (m. in. ,,ziemia

putawska”), gdy to w historii przystuguje tylko obszarom spelniajgcym okreslone warunki

20 R Bieniada, Regionalizm i regionalizacja w definicji. Wybrane problemy teoretyczne, ,,Kwartalnik Naukowy
OAP UW e-Politikon™, 2013, nr 6, s. 281; T. Maresz, Miejsce i rola regionalizmu w historii krajowej i globalne;j.
O historii regionu mozna uczy¢ nie tylko w szkole, [w:] Dzerela lokal'noi istorii : metodi doslidzennd, problemi
interpretacii, popularizacid, red. Sohan P.S., Naukovi Zapiski. t. 19, ks. 11, cz. 2, Kijow 2009, s. 420.

217 Stowikowski, S. Wrobel, Jeszcze o regionalizmie..., s. 265-266.

22 Tamze, s. 267-268.

2 Tamze, s. 270.
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(np. w odniesieniu do ziemi tukowskiej) lub wychodzgq poza obszary historycznie uzasadnione
(spory o zasieg terytorialny Malopolski czy Podlasia). Dawniej tzw. delimitacje w duzej
mierze rozstrzygaly granmice powiatow lub wojewodztw, ale przy wspotczesnym podziale
administracyjnym na gminy i nowe wojewodztwa problem powaznie si¢ skomplikowatl i
zastuguje na uwag<;244. Mimo tego metodologicznego problemu historycy zaprezentowali caly
wachlarz tematow, ktore z powodzeniem mogly (i nadal moga!) stanowi¢ merytoryczng
podstawe do wykorzystania historii regionalnej na przyktadzie miasta Tarnowa w szkolnych
zajeciach. Wsrdd propozycji historykdéw znalazly si¢: rozw6j handlu i szlakow handlowych w
Polsce w wiekach s$rednich, lokacja miast sredniowiecznych w Polsce, organizacja miast
sredniowiecznych, kryzys miast polskich w XVII i XVIII wieku, sztuka gotycka i
renesansowa, rabacja galicyjska, architektura i sztuka polskiego odrodzenia i inne®*.

Po latach do sprawy regionalizmu wrécili razem: Stowikowski, Augustynek i
Majorek. Rozpatrywali go w zwigzku z celami nauczania historii i jej podzialem w oparciu o
kryterium przestrzeni oraz procesualnoscig dziejow. Za wlasciwe treSci uznali te, ktore
umozliwialy zrozumienie przez uczniéw procesOw historycznych oraz wyksztatceniu w nich
umiejetnosci  praktycznego zastosowania wiedzy. Uznali, Zze wyodrgbnianie historii
powszechnej, narodowej 1 regionalnej ma sztuczny charakter. Historia powinna byc¢
ujmowana jednolicie, bowiem tylko w taki sposéb uczen mogt poznaé prawidtowosci w niej
zachodzace. Bylo to typowo marksistowskie ujecie przesztosci w nauce i nauczaniu. Dlatego
Kolejne uwarunkowanie zwigzane bylo z problematyka regionalizmu w nauczaniu historii.
Krakowscy metodycy historii w zwigzku z tym podkreslali, Ze do tej pory (1970 r.) problem
ten nie zostat rozwigzany w jakimkolwiek programie nauczania o przesztosci. Sprawa byta
uznana przez badaczy za istotng, bowiem tresci dostarczane przez najblizsze Srodowisko
ucznia powinny by¢, ich zdaniem, punktem wyjScia dla poznania przez niego procesu
dziejowego. Poznanie historii regionalnej w potaczeniu z faktami z przesztosci ogdlnej
pozwalalo uzyskac szerszy obraz i1 pozna¢ zwigzki przyczynowe z innymi wydarzeniami

historycznymi w przystepny dla ucznia sposéb246.

244 7 Mankowski, Regionalizm a historia, ,,Rocznik Lubelski”, 1983-1984, nr 25-26, s. 169.

227 Stowikowski, S. Wrobel, Jeszcze o regionalizmie..., s. 271-274.

0 7. Stowikowski, K. Augustynek, Cz. Majorek, Miejsce i zadania..., cz. 1, s. 198-200. Na poczatku lat 90. XX
w. opublikowano wyniki badan na temat regionalizmu w nauczaniu historii, przeprowadzonych na terenie
naszego kraju wsrod 147 nauczycieli, pracujgcych w réznych typach szkot. Tres¢ badan dotyczyla trudnosci i
ograniczen wystgpujacych podczas realizacji zaje¢ z zakresu historii regionalnej, efektywnosci wykorzystania
przez nauczycieli merytorycznego potencjatu tkwigcego w ich regionie oraz stosunku badanych do ich wlasnego
regionu — ,,matych ojczyzn”. Prawie 60% badanych nie wyodrgbniato osobnych lekcji o regionie, ale jednak
wplatalo elementy regionalne w formie przyktadow, ilustracji do biezacej tematyki. Przypuszczalnym powodem
takich decyzji byta przetadowana podstawa programowa blokujaca mozliwo$¢ wprowadzania dodatkowych
zagadnien. O ewidentnych brakach w zakresie edukacji regionalnej w szkotach $wiadczyt fakt, ze bez mata 45%
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4.3. Zeszyt przedmiotowy narzedziem doskonalenia przyswajania tresci
nauczania przez uczniow

Stowikowski w czasie pracy w Nowym Saczu, wraz z grupa nauczycieli historii —
krakowskiego i nowosadecki ogniska, zajat si¢ niezwykle waznym wowczas, ale 1 dzis, ale w
nieco zmienionej formie, problemem racjonalnego prowadzenia zeszytu przedmiotowego
przez uczniow. Wdrozenie planu zwigzanego z tym zadaniem nauczycieli odbywato si¢ w
trzech etapach. Pierwszy z nich zakladal wstepne prace, ktore mialy pomodc kazdemu
cztonkowi grupy wprowadzenie w jego szkole zeszytu przedmiotowego. Wazne bylo, aby
cztonkowie grupy w trakcie pracy gromadzili swoje uwagi, refleksje i spostrzezenia na temat
pracy z zeszytem. Miato to by¢ podstawag ewaluacji tego metodycznego rozwigzania i
wykorzystane podczas dyskusji w grupie nauczycieli po zakonczeniu pracy dydaktycznej. W
Swietle wytycznych pehitby on funkcje takiego indywidualnego poradnika metodycznego dla
nauczycieli. Waznym punktem koncepcji pracy z zeszytem przedmiotowym byto
przeprowadzenie lekcji przez Stowikowskiego dla uczestnikow listopadowego zebrania grupy
historycznej pt. ,Zeszyt przedmiotowy pomocg ucznia 1 nauczyciela”. Na koniec
zaplanowano referat dyskusyjny wraz z tezami konczacymi caloksztalt pracy nad zeszytem
przedmiotowym. Stowikowski pisal, ze zardwno lekcja jak i referat bedg wynikiem
proponowanych rozwigzan cztonkow grupy, uzupetnionych wilasnymi doswiadczeniami®*’
Stowikowski w swoich pomystach metodycznych po§wiecit wiele miejsca na problematyke
prowadzenia zeszytu przedmiotowego. I takze w tym wypadku podkreslal znaczenie
wspoOtpracy z Franciszkiem Fuchsem 1 efekty wakacyjnego kursu historycznego w
Krakowie?*.

Stowikowski uwazal, ze prowadzenie przez ucznia zeszytu przedmiotowego odgrywa

niezwykle istotng role. Jego zdaniem stuzyt on przede wszystkim do utrwalania zdobytych

badanych uznalo tematyke regionalng za wystgpujaca ,.przy okazji” innych przedsiewzie¢. By¢ moze miato to
zwigzek z marginalizacja tego zagadnienia na uczelniach wyzszych oraz ignorancja i niechecia ze strony
milodziezy, o czym wspominali w swoich artykutach: Stowikowski, Majorek i Wrobel. Nadzieje na lepsza
przysztos¢ edukacji regionalnej wskazali sami nauczyciele, ktorzy (ponad 60% badanych) dostrzegli owa
problematyke i regularnie podejmowali ja w trakcie konferencji, posiedzen i spotkan rady pedagogicznej. Z
pewnoscia stanowilo to ogromny potencjat dla rozwoju tej dyscypliny oraz jej miejsca w nauczaniu historii.
Moda na wprowadzanie regionalizmu do nauczania historii z czasem nabierata jednak rozmachu. Aktualne
badania jakosciowe ,,Dobre praktyki w nauczaniu historii” napawaja optymizmem. Wynika z nich, ze polaczeniu
nauki historii i edukacji regionalnej jest dobrym rozwigzaniem w nauczaniu historii, por. S. Pajka, Regionalizm
W nauczaniu historii, ,,Studia Lomzynskie”, R. 1993, t. IV, s. 273-278; J. Choinska-Mika, J. Lorenc, K.
Mrozowski, A. Oniszczuk, J. Staniszewski, K. Starczynowska, Dobre praktyki w nauczaniu historii. Raport z
badania jakosciowego, red. J. Choinska-Mika, Warszawa 2014, s. 19.

#TArchiwum Katedry Historii O$wiaty i Wychowania Instytutu Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej
Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie (dalej: AKHOiWPPS UP w Krakowie), T. Stowikowski,
Zeszyt przedmiotowy pomocg ucznia i nauczyciela, b.d., b.p.

8 AKHOiWPPS UP w Krakowie, T. Stowikowski, O zeszycie przedmiotowym przy nauczaniu historii, referat
wygloszony na konferencji nowosadeckiej grupy historykow 27. 11. 1936 r., s. 1.
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wiadomos$ci. Dzigki niemu uczen rozwijal umiejetnosci formalne, gtownie zdolno$¢ do
wykorzystania wiedzy. Poza tym nowosadecki nauczyciel pisat o tzw. umiej¢tnosciach
sprawnych — dzi§ nazwalibySmy je ergonomicznymi. Jako ich przyklad podawal szybkie
postugiwanie si¢ pomocami naukowymi, dobrg orientacje i pomystowos¢. Jego zdaniem w ich
wyksztatceniu istotng role odgrywat odpowiedni podziat zeszytu na czeéci: prace szkolne i
domowe. Prace domowe mialy na celu wy¢wiczenie umiejetnosci formalnych i sprawnych,
natomiast szkolne mialy wspomagaé uzyskanie jak najlepszych wynikéw pamigciowych.
Opracowana przez Stowikowskiego koncepcja podkreslata bezposrednig zalezno$¢ miedzy
czasem pracy ucznia a formg i jakoscig wykonywanych przez niego zadan. Czas na prace w
szkole byt (nadal jest) ograniczony. W zwiazku z tym zadania w szkole powinny by¢ krotsze i
prostsze. W domu uczen, wedlug Slowikowskiego, powinien wykonywa¢ zadania
obszerniejsze 1 trudniejsze. Kolejnym waznym elementem, na ktéry zwracal on uwage, byta
kolejnos¢ wykonywanych przez ucznia zadan. Ich trudno$¢ nalezato racjonalnie
stopniowac?*.

Wedhug Stowikowskiego najwazniejsze zadanie zwigzane z prowadzeniem zeszytu
przedmiotowego przez ucznia, przypadto nie jemu samemu a nauczycielowi. Cala praca
nauczyciela skoncentrowana na umiej¢tno$ciach zwigzanych z pozyskaniem wiedzy 1 jej
wykorzystaniem, musiata by¢ powoli i planowo przeprowadzana. Uczen miat by¢ §wiadomy
swoich umiejetnosci, ktore mialty mu si¢ przyda¢ nie tylko do rozumienia zagadnien
historycznych, ale takze w codziennym zyciu. Na poczatku kazdego roku szkolnego
nauczyciel powinien byl poda¢ wymagania dotyczace tzw. zewngtrznej formy zeszytu. W
rozumieniu Stowikowskiego chodzito tu o redakcje zapisywanych tresci: 1. Tytul kazdej
pracy, 2. oznaczenie rodzaju pracy /szkolna, domowa/, 3. margines i data kazdej pracy, 4.
odstep miedzy roznymi pracami, 5. czystos¢ i ortogmﬁazso.

Kolejng kwestia zwigzang z prowadzeniem zeszytu przedmiotowego, omowiong przez
Stowikowskiego, byto jego wzbogacanie ilustracjami. Nowosadecki nauczyciel krytykowat

dotychczasowg praktyke ilustrowania zeszytu samodzielnymi pracami ucznidow. Ich wiasne

% AKHOIWPPS UP w Krakowie, O zeszycie przedmiotowym przy nauczaniu historii, 27. 11. 1936 r., s. 1.
Warto podkresli¢, ze postawiona teza stanowi zaprzeczenie obecnych standardéw. Odchodzi si¢ bowiem od
nadmiarowego obcigzania ucznia zadaniami domowi — zdecydowang wigkszo$¢ materialu powinno si¢ zaréwno
zrealizowaé jak i utrwali¢ podczas zaje¢ w szkole, por. N. Bednarska, Przekonania studentow na temat prac
domowych uczniow klas poczgtkujgcych, ,,Ruch Pedagogiczny”, 2016, nr 1, s. 64-67; J. lluk, Zadania domowe w
teorii, badaniach naukowych i praktyce, ,,Jezyki Obce w Szkole”, 2020, nr 2, s. 77-86; E. Karcz-Taranowicz,
Praca domowa ucznia — konieczno$¢ versus zbednosé, ,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Humanitas.
Pedagogika”, 2019, nr 20, s. 39-48.

0 AKHOIWPPS UP w Krakowie, T. Stowikowski, O zeszycie przedmiotowym przy nauczaniu historii, referat
wygloszony na konferencji nowosadeckiej grupy historykow 27. 11. 1936 ., s, 5.
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wytwory uznawal za mato warto§ciowe pod wzgledem artystycznym, za$ te przywotane od
innych autoréw za niespetniajace funkcji poznawczych i ksztatcagcych. W zamian wprowadzit
tak zwane teczki historyczne, w ktorych uczniowie gromadzili ilustracje, fragmenty tekstow,
wycinki z gazet itd. Co ciekawe Stowikowski nieprzychylnie wypowiedziat si¢ na temat
samodzielne] pracy uczniow. Uwazal, ze przyczynia si¢ ona do utrwalania niescistosci i
btedow, ktore uczniowie popetniaja podczas indywidualnej pracy. Dlatego zalecat regularne
sprawdzanie zeszytow. Uwazatl tez, ze z prowadzenia zeszytu przedmiotowego korzysci maja
1 uczniowie 1 nauczyciele, zwlaszcza, gdy zdaja sobie sprawe, jaki cel pragnag osiggnac i w
zwigzku z tym potrafia utozy¢ odpowiedni plan 1 kolejno$¢ czynnosci poznawczych
uczniow®'. Te przemyslenia Stowikowski probowat opublikowaé w miesieczniku
,Gimnazjum”, ale mu si¢ to nie udalo, mimo poczatkowego zainteresowania redakcji

zagadnieniem %2,

4.4. Uwagi do realizacji obowiazujacego po reformie jedrzejowiczowskiej programu
nauczania historii i wiedzy o spoleczenstwie w gimnazjum

Rownolegle z praca nauczycielska, konceptualizacja wykorzystania zeszytu
przedmiotowego i opisaniem znaczenia szkolnych uroczystosci, Stowikowski korespondowat
z Franciszkiem Fuchsem na temat pracy zespoldw nauczycieli historykow. Tym razem
koncentrowano si¢ na analizie wynikow obserwacji pracy w liceach, doprecyzowaniu zasad
przeprowadzenia egzaminu z historii do liceum i do$wiadczeniach wyniesionych z nauki w
klasie IV?3. Ogniska nauczycieli historykéw: krakowskie pod opieka Fuchsa i nowosadeckie
pod kuratelg Stowikowskiego dzialaly preznie 1 $ciSle ze sobg wspotpracowaly, mimo
poczatkowych kontrowersji jaka problematyka dotyczaca nauczania historii miaty sie
zajmowac.

Stowikowski systematycznie zyskiwal autorytet w srodowisku nauczycieli historykow,
ale tez naukowych badaczy przesztos$ci, zwlaszcza tych dbajacych o upowszechnianie
badanych przez nich dziejowych probleméw. Za dowdd tego moga postuzy¢ jego uwagi do
nauczania historii 1 zagadnien z zycia wspotczesnego w liceum ogo6lnoksztatcagcym.
Stowikowski w jednej z tez, sformulowanej na bazie wiasnych nauczycielskich doswiadczen i

obserwacji pracy innych nauczycieli zwracal uwage np. na konieczno$¢ uwzglednienie

251 .
Tamze, s, 7.

%2 ZNP ZG, Korespondencja T. Stowikowskiego z przedstawicielami miesiecznika ,,Gimnazjum”, sygn. 2044,

b.p.

%3 T, Stowikowski, B. Redlich, Szkola i mlodziez u progu nowego tygodnia, ,,Gimnazjum”, 1936/1937, R. 4, nr

1,s.4-8.
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problemu przeludnienia wsi w podawanej w szkole problematyce. Dostrzegat przy tym
niebezpieczenstwo w zwigzku z obserwacjq Srodowiska lokalnego. Miejscowe czynniki
polityczne jak i administracyjne bedg w wielu wypadkach utrudnialy prace badawcze i w ten
niewtasciwy sposob obnizaly zainteresowanie uczniow, dalej bezposrednie zetknigcie sie
uczniow czy uczennic z elementami spotecznymi zbyt niestety czesto stojgcymi na bardzo
niskim stopniu kultury nastrgczy wiele niebezpieczenistw natury wychowawczej (...) %",
Stowikowski zauwazat takze problemy zwigzane z dowolnym doborem tematoéw przez
nauczyciela historii, sposréd tych wymienionych w planie nauczania. Z jednej strony
wydawa¢ by si¢ moglo, ze to spory atut, gdyz nauczyciel mial bezposredni wplyw na
dostosowanie przedstawianych tresci do srodowiska uczniéw, z ktérymi aktualnie pracowat.
Jednakowoz Stowikowski zauwazal, ze brak ujednoliconej formuly moégl powodowac
powazne braki dotyczace konkretnych zagadnien programowych wérdd uczniéw 1 uczennic,
ktorzy w trakcie swojej edukacji w liceum mogli zmieni¢ placowke. Dodatkowo Stowikowski
postulowat, aby wprowadzi¢ do programu nauczania historii jedng obowigzkowa i jedng
dowolng lektur¢. By unikngé problemow w zakresie korelacji merytorycznej, a takze
zwigzanych z potencjalnym brakiem petnego przedmiotowego przygotowania, cho¢by do
dalszej nauki, Stowikowski proponowal pewne organizacyjne rozwigzanie. Elementem
scalajagcym prezentowanie uczniom zagadnien zaréwno z historii jak i zycia wspotczesnego
miat by¢ (najlepiej) jeden i ten sam nauczyciel pelnigcy jednoczesnie funkcje wychowawcy
danego oddziatu licealnego. Slowikowski zalecal takZze uzupetnienie programu historii o
konkretne, wyr6znione przez niego w dokumencie dotyczacym realizacji programu z historii i
zagadnien z zycia wspotczesnego, kwestie dotyczace m. in. obecnos$ci sztuki bizantyjskiej na
ziemiach polskich, wplywu rozwoju komunikacji na rozwdj polityczny panstw czy

zdefiniowanie ogolnego pojecia federalizmu®®.

%4 AKHOiWPPS UP w Krakowie, Uwagi na temat programu historii i zagadnien zycia wspotczesnego w liceum
0golno-ksztatcacym, 14. 04. 1937 r., s. 3.

% Dokument zawierajacy nowatorskg perspektywe realizacji podstawy programowej oraz proponowanych
zmian Tadeusz Stowikowski sporzadzit dnia 14. 04. 1937 r. w Nowym Saczu; AKHOiWPPS UP w Krakowie,
Uwagi na temat programu historii i zagadnien zycia wspotczesnego w liceum ogoélnoksztatcacym, 14. 04. 1937 1.
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4.5. Halina Mrozowska inspiratorem pomystéow dydaktycznych Slowikowskiego w
okresie przed II wojng Swiatowa

7 maja 1937 r. nowosadecka grupa historyczna organizowala konferencje.
Uczestniczyl w niej na zaproszenie Stlowikowskiego m. in. Franciszek Fuchs. Nowosadecki
nauczyciel historii rozpoczat ja referatem wstepnym. Mimo tego, ze miat on juz wtedy
kilkuletnie doswiadczenia w pracy zawodowej, byl autorem metodyczno-historycznych
publikacji, pelil funkcje przewodniczacego nowosadeckiej grupy historycznej, nawigzat
kontakty z wybitnymi, krakowskimi historykami, to jednak nie uznawat si¢ za wybitnego

metodyka®>®

. Waznym uczestnikiem tej nowosadeckiej konferencji byla H. Mrozowska
sprawujaca funkcje instruktora ministerialnego nauczania historii®’. Zapraszano j3 juz na
wczesniejsza, jednak Mrozowska troche ja zlekcewazyta, gdyz w liscie do Stowikowskiego
mentorsko napisala: (...) obecnos¢ moja na konferencjach grupy nie jest potrzebna, gdyz bedg
panstwo dopiero uswiadamiali sobie rozne trudnosci i wilasciwie dopiero organizowali sie.
Plan moich prac takze juz jest utozony na jesieni az do konca roku i wypetniony po brzegi,
mysle wiec, ze dopiero na przyszly rok przyjade do N. chza258.

Jej przyjazd na konferencje w maju 1937 r. nalezy niewatpliwie wigza¢ tez ze sprawa
ankiety dotyczacej podrgcznikow do nauczania historii wykorzystywanych w szkotach.
Mrozowska, ale tez Fuchs, byli wdzigczni Stowikowskiemu, ze rozpropagowal ja wsrod
nowosadeckich nauczycieli, bo uzyskane odpowiedzi mogli wykorzysta¢ do udoskonalenia
zasad tworzenia ksigzek szkolnych. Pytania ankiety odnosity si¢ do zwiazku podrecznika z
programem nauczania przyjetym przez ministerstwo zajmujace si¢ o$wiatg, mozliwosci jego
wykorzystania do realizacji celow wychowawczych akceptowanych przez panstwo, takiego
ujecia tresci, by byla tatwo przyswajalna przez ucznidow, ale tez waznych kwestii
indywidualizacji nauczania czy jako$ci zadan dedykowanych uczniom®®. To byty bardzo

nowoczesnie ujete kwestie, ktore 1 dzi$ maja wazne znaczenie w nauczaniu o przesztosci.

26 AKHOiWPPS UP w Krakowie, Referat na temat powtarzania materiatu w klasie IV-tej, b.d., b.p.

%7 Halina Mrozowska byla nauczycielka szkoty éredniej oraz wybitnym metodykiem historii, w latach 30. XX
wieku pracowata, jako instruktorka Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. W latach
1939-1940 kierowata tajnymi kompletami w XLII Liceum Ogoélnoksztalcacym im. Marii Konopnickiej w
Warszawie. Autorka bardzo dobrych podrecznikéw do nauki historii w szkotach $rednich, zob. K. Bartnicka,
Kamilla Mrozowska ( 28. I. 1917 — 2. V. 2002), ,Rozprawy z Dziejéw Os$wiaty”, 2002, nr 41, s. 3; B.
Urbanowicz, Pierwsza w Europie. Konstytucja 3 maja na kartach podrecznikéw historii z lat 1929-2001,
,,Zeszyty Historyczne; Si vis pacem, para bellum: bezpieczenstwo i polityka Polski”, 2013, t. 12, s. 527; J.
Maternicki, Problemy i perspektywy dydaktyki historii w Polsce, ,,Kwartalnik Historyczny”, 1980, R. 87, nr 3-4,
S. 589; A. Nowak, XLII Liceum Ogdlnoksztalcgce im. Marii Konopnickiej. 130 lat istnienia szkoty 1882-2012,
Warszawa 2012, s. 3.

%8 AKHOiWPPS UP w Krakowie, List Haliny Mrozowskiej do Tadeusza Stowikowskiego na temat pierwszej
konferencji nowosadeckiej grupy historycznej, 20. 02. 1936 r., b.p.

%9 AKHOiWPPS UP w Krakowie, Ankieta w sprawie podrecznika historji na kl. IT i I1I, b.d. b.p.
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Trudno jednak stwierdzi¢ czy przed Il wojng swiatowag wyniki ankiety zostaly zdyskontowane
w ministerstwie®®.,

Owczesne kontakty zawodowe Stowikowskiego mozna dokltadnie zweryfikowaé
dzigki zachowanym zeszytom korespondencji kota nowosadeckich nauczycieli za lata 1936-
1938. Byly one niezwykle intensywne zaro6wno na poziomie lokalnym, jak tez
ogolnopolskim. Szczegdlne miejsce miaty w nich wlasnie relacje z Fuchsem, Friedbergiem i
Mrozowsqum. Stanowity one fundament organizacyjny i1 merytoryczny powstania,
wspotpracy 1 rozwoju nowosadeckiej grupy nauczycieli historii. Fuchs i Mrozowska byli dla
Stowikowskiego niekwestionowanymi historycznymi 1 metodycznymi autorytetami. Dowodzg
tez tego pozniejsze jego artykuly poswiccone ich dziatalnogci®®.

W 1981 r. na tamach ,Rocznika Naukowo-Dydaktycznego” Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Krakowie ukazal si¢ artykut Tadeusza Stowikowskiego pt.: Podstawy
wychowawczego kierunku w nauczaniu historii w ujeciu Haliny Mrozowskiej. Stowikowski
przedstawial w nim ocen¢ Mrozowskiej miedzywojennego nauczania historii w perspektywie
wychowawczej — z uwzglgdnieniem polskiej i niemieckiej praktyki szkolnej. Jego zdaniem,
doceniala ona wplyw historii na ksztattowanie osobowos$ci mtodego cztowieka, niemniej tez
wskazywala na negatywne konsekwencje jej naduzywania. W tym kontekscie przywolywat
artykut Mrozowskiej odnoszacy si¢ do edukacji o przesztosci w programie szkoty sredniej w
Niemczech, wydany w przededniu wybuchu II wojny $wiatowej. Jej krytyczna analiza celow
tego ksztalcenia stala si¢ przestanka do przesladowan, ktoére doznata ze strony niemieckiego

okupanta®®®

. Mrozowska, zdaniem — juz wtedy krakowskiego metodyka historii - wykazala,
jak jednak niebezpieczng jest rzeczq naginac¢ sztucznie dla celow koniunkturalnych, dla
czasowych efektow, nazwijmy je umownie ,,wychowawczych” — material nauczania,
przepajac¢ go niezdrowq, a moze lepiej nazwijmy to chorobliwg atmosferq szowinizmu
nacjonalistycznego, rasizmu i militaryzmu®”.

Bezkompromisowa krytyke nauczania historii w Niemczech, ktorej podjela sie

Mrozowska mozna przenies¢ takze na inne systemy polityczne, w ramach ktoérych edukowano

20 AKHOiWPPS UP w Krakowie, List H. Mrozowskiej do T. Stowikowskiego w sprawie gromadzenia
materiatu do§wiadczalnego ilustrujgcego rozpowszechnione w praktyce szkolnej metody nauczania historji, 30.

05. 1936 r., b.p.

21 AKHOiWPPS UP w Krakowie, Korespondencja Nowosadeckiej Grupy Historykow za rok szkolny 1936/37 i
1937/38, b.p.

22 ). Maternicki, Polska dydaktyka historii ..., s. 140. Dowdd stanowia takze prace magisterskie napisane pod

kierunkiem Stowikowskiego: T. Kapesa, Wkiad dr Haliny Mrozowskiej do teorii nauczania historii powstala w
1966 r. i Anny Gorcezynskiej, Dr Franciszek Fuchs - wobec nauczania historii zrealizowana w 1972/73 r.

2637, Stowikowski, Podstawy wychowawczego kierunku..., s. 184-185.

%4 Tamze, s. 196.
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historycznie uczniow, miata ona charakter uniwersalny. I Stowikowski to nie tylko zauwazat,
ale tez utozsamiat si¢ z nig. Mrozowska wskazywata na elementarne i uniwersalne kwestie,
ktére w nauczaniu historii obowigzkowo powinny pojawia¢ si¢ na lekcjach, takze w
dzisiejszych czasach. Nalezy dba¢ o prawde dziejowa, szacunek (réwniez dla innych
narodow), umitowanie pokoju oraz rozbudzanie mitosci do czaséw minionych. I cho¢ artykut
Mrozowskiej odnosit si¢ hitlerowskich Niemiec, to jednak wazne byly jej postulaty majace
uniwersalny charakter. I to je Stowikowski przywotywal, domagajac si¢ przestrzegania w
nauczaniu historii prawdy dziejowej. Podnosil, ze nie bala si¢ ona wyglasza¢ publicznie
kontrowersyjnych i nowatorskich tez. Przypominal w swoim artykule, ze Mrozowska,
komentujac 6wczesng sytuacje dydaktyki historii w perspektywie wychowawczej, wskazata
na konserwatywng metodyke nauczania, wrgcz zapdzniong dydaktyke i1 szerzacy sie
encyklopedyzm, co skutecznie odbieratlo przedmiotowi wiele waloréw, w tym takze

wychowawczych?®.

Stowikowski byl pelen uznania dla postawy H. Mrozowskie;j,
namawiajacej do wprowadzenia nowoczesnych form dydaktycznych w nauczaniu historii. Z
pewnoscig tezy migdzywojennej inspektor oswiaty, wybitnego dydaktyka historii, znakomitej
instruktorki i nauczycielki a zarazem tej, spod reki, ktorej wyszto wielu dobrych nauczycieli
historii, ktorych ksztatcita w Uniwersytecie Jagiellonskim i Wyzszej Szkole Pedagogicznej w
Krakowie?®®, jak w artykule opisat ja Stowikowski, byty niezwykle bliskie jego sercu. Wszak
wiekszos¢ swojej kariery zawodowej poswigcit opracowaniu wspolczesnej dydaktyki historii,

a zamitowanie do niej, moze nie wyksztalcita w nim Mrozowska, ale na pewno utrwalila.

4.6. Franciszek Fuchs dydaktycznym mentorem Stowikowskiego w okresie
mi¢dzywojennym

Obok Haliny Mrozowskiej, druga postacig, ktora wptynela na skrystalizowanie sig¢
pomystow metodycznych Stowikowskiego, ale takze jego osobowos$¢ byl Franciszek Fuchs.
Gdy w styczniu 1958 r. umart w Krakowie Fuchs, na tamach ,,WH” ukazato si¢ posmiertne
wspomnienie o nim, jako historyku i nauczycielu, autorstwa Stowikowskiego. Na podstawie
tekstu fatwo zorientowac si¢, ze cechg wspolng obu naukowcdw, wspdlnym mianownikiem
scalajacym ich relacje zawodowa, obok kompetencji nauczycielskich, byly ich cechy
charakteru, w tym ponadprzecigtna skromno$¢. Fuchs, o czym pisal Stowikowski, byt
autorem waznych rozwigzan w zakresie metodologii 1 dydaktyki historii, ktore okazaty sie

przelomowe dla tych subdyscyplin historycznych. Nie obnosit si¢ jednak z nimi i z pewna

%65 Tamze, s. 185.
%6 Tamze, s. 197.
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gorycza Stowikowski tak to oceniat.. Tak si¢ niestety ztozylo, ze prof. Fuchs nie nalezal do
tych, ktorzy szczodrq dloniq przekazujq potomnym swojq wiedze i mysli w postaci catego
szeregu rozpraw, artykutow czy ksigzek. Chociaz sta¢ go bylo na to, aby wzbogaci¢ wiasnym
dorobkiem polskq literature metodyczng - jakas niezwykta skromnosc, niewiara w swoje sity
nie pozwalata mu na to. Nie przekonaly go stowa uznania i zachwytu z jaKimi witano jego
rzadkie pozycje wydawnicze, a przeciez kazda znalazta okreslone miejsce w ogolnym dorobku
naukowym(...). I oto ten, ktory tak swietnie potrafil oceniac¢ innych - nie umial ocenic¢
wiasnych wartosci - ogolnie uznanych i szanowanych267. Stowikowski czynit zarzut Fuchsowi
z tej samej cechy, ktorg si¢ sam odznaczat. Osoby pamictajgce prof. Stowikowskiego m. in.
Kazimierz Augustynek i Stanistaw Wojtas, w trakcie przeprowadzanych wielogodzinnych
rozmo6w dotyczacych tej dysertacji doktorskiej, wielokrotnie podkreslali bezpretensjonalnosé i
pokore prof. Slowikowskiego, ktore byly jego szczegdlnymi cechami, wyrdzniajacymi go
sposrod jego wspoOtpracownikdéw, podwladnych, przelozonych, a nawet uczniow. Procz tych
cech osobowosci Stowikowskiego 1 Fuchsa laczylo glebokie pragnienie doskonalenia
rzemiosta dydaktycznego, by nauczanie dziejéw przynosito jak najlepsze efekty. Stowikowski
podkreslal mistrzostwo dydaktyczne Fuchsa, ktérego do$wiadczali jego uczniowie oraz
obserwatorzy jego pracy>.

Stowikowski w ocenie samej osobowos$ci Fuchsa, jak tez jego roli dydaktycznej, nie
odbiegatl o oceny kierownika przedwojennego krakowskiego ogniska nauczycieli, innych
znajacych go osob. Gdy pod koniec lat. 70. XX w. Stowikowski, o czym $wiadczy jego
korespondencja, zajmowal si¢ przygotowaniem biograméw nauczycieli historii szkot
srednich, ktorzy wptyneli na rozwoj dydaktyki historii prowadzac przedwojenne
nauczycielskie ogniska dla nauczycieli historii. W tej sprawie pisal do Cecylii Petrykowskiej 1
Wiadystawa Czaplinskiego. Czaplinski odpisujac Stowikowskiemu zauwazal, Zze pomyst
zajg¢cia si¢ nauczycielami szkot Srednich jest niezwykle cenny, gdyz wielu z nich czasem
wiecej sie zasluzylo nauce niz nawet uniwersyteccy profesorowie. Czaplinski szczegdlnie
akcentowal role Franciszka Fuchsa, ktory dysponowat ogromng wiedza 1 mogt zrobi¢ karierg
naukowa, ale z tego dobrowolnie, nie wiadomo z jakich powoddw, zrezygnowat. Poza tym
mial szerokie kontakty naukowe, przyjaznit si¢ z Wiadystawem Konopczynskim, Ignacym

Chrzanowskim, z jego synem Bohdanem i corkq Hanng. Zdaniem Czaplinskiego Fuchs byt tez

%7 7. Stowikowski, Franciszek Fuchs. (Wspomnienie posmiertne), ,,Wiadomosci Historyczne”, 1958, R. 1, nr 3,
s. 223.
%8 Tamze, s. 224.
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swego rodzaju autorytetem moralnym dla wspotpracownikow i podwtadnych. Poza nim
niezwykle cenil tez, takze powazana przez Stowikowskiego, Maleczynska®®’.

Stowikowski zbierajac tez informacje na temat funkcjonowania ognisk historycznych,
korespondowat z Janem Dobrzanskim. Jednym z efektow prowadzenia korespondencji byla
publikacja ,,Dziatalnos¢ Krakowskiego Ogniska Historycznego w latach 1934-1939” wydana
w 1981 r. W niej kierownik Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow przedstawit jej dzieje.
Krakowskie ognisko powotano rozporzadzeniem Ministerstwa Wyznan Religijnych i
Oswiecenia Publicznego 22 czerwca 1934 r., a dziatalno$¢ rozpoczgto od roku szkolnego
1934/1935 w Panstwowym Gimnazjum Mg¢skim im. Kréla Jana Sobieskiego w Krakowie. Z
zatozenia miat by¢ to osrodek dydaktyczny stanowigcy wsparcie dla nauczycieli historii w
srednich  szkotach ogodlnoksztalcacych. Funkcjonowanie ogniska, jak wspomniat
Stowikowski, przypadio na czas realizacji jedrzejewiczowskiej reformy szkolnej. Podobne
podmioty istnialy w innych miastach lub regionach m. in. w Warszawie - pod kKierownictwem
Wandy Moszczenskiej, w Poznaniu - Wistawy Knapowskiej, we Lwowie - Ewy
Maleczynhskiej, na Slasku - Kazimierza Popiotka®”®. Obok ognisk funkcjonowaty sekcje
dydaktyczne — np. przy oddziale PTH w Lodzi i grupy metodyczne. Wszystkie te podmioty
byly suwerenne w zakresie organizacji i metod swojej pracy, cho¢ niektére powtarzaty sie.
Kierownik Katedry Dydaktyki Historii za najwazniejsze uznat przykladowe lekcje,
konferencje rejonowe, hospitacje lekcji dokonywane przez kierownika ogniska oraz otwarte
lekcje prowadzone przez kierownikow szkol dla nauczycieli. Za wzorcowe ognisko
metodyczne poczytywat to dziatajace w Poznaniu. W kazdym roku szkolnym organizowato
ono kilka konferencji potaczonych z przyktadowymi lekcjami, dyskusjg oraz referatem lub
wykladem naukowym. Okazjonalnie w ramach konferencji organizowano wycieczki naukowe
do ktorej§ z historycznych miejscowosci w Wielkopolsce. Krakowski metodyk historii
podkreslit, Ze kierownicy ognisk historycznych byli §wietnymi nauczycielami, ktorzy czegsto
pehili takze inne funkcje, w tym kierownicze 1 organizacyjne. Cieszyli si¢ autorytetem oraz
uznaniem wiladz szkolnych271.

Przedstawiajac funkcjonowanie ognisk metodycznych, Stowikowski specjalnie

potraktowal Fuchsa kierownika Krakowskiego Ogniska Historycznego. Wspominal go nie

%9 AKHOiWPPS UP w Krakowie, Korespondencja miedzy Tadeuszem Stowikowskim a Wiadystawem
Czaplinskim, 10.08.1978 r., 24.08.1978 r.

210 AKHOiWPPS UP w Krakowie, Korespondencja migdzy Tadeuszem Stowikowskim a Janem Dobrzanskim,
10. 11. 1978 r.; AKHOIWPPS UP w Krakowie, Korespondencja mi¢gdzy Tadeuszem Stowikowskim a Janem
Stoinskim, 16.11.1978 r.; AKHOiWPPS UP w Krakowie, Korespondencja mi¢dzy Tadeuszem Stowikowskim a
Kazimierzem Popiotkiem, 9.11.1978 r.

2L T, Stowikowski, Dzialalnos¢ Krakowskiego Ogniska Historycznego w latach 1934-1939, ,.Przeglad
Historyczno-Oswiatowy”, 1981, z. 2, nr 92, s. 225-228.
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tylko z perspektywy wspolpracy, lecz takze jako mentora, ktorym z pewnos$cig byt dla
poczatkujacego wowczas naukowca. Jak zaznaczyl, Fuchs znany byl w kregach nauczycieli
krakowskich jako obdarzony ogromnym talentem pedagogicznym znakomity nauczyciel
posiadajacy szeroki zakres wiedzy historycznej i metodycznej. Na stanowisku kierownika
Krakowskiego Ogniska Historycznego mogt wykorzysta¢ nie tylko swoj talent pedagogiczny,
ale tez zdolnos$ci organizatorskie. Ognisko szybko wigc nabrato rozmachu i rozszerzylo zasigg
oddziatywania — ze szkoét srednich w Krakowie na szkoty $rednie ogo6lnoksztatcace znajdujace
si¢ na terenie catego Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego. Autorytet dr Fuchsa byt
ogolnie podziwiany a kompetencje znane. Nauczyciele sami zgtaszali si¢ do niego po porady;
z czasem zostal on niejako — jak nazwat go Stowikowski - instruktorem nauczania historii w
szkotach $rednich na terenie calego Kuratorium Krakowskiego. Stowikowski zaznaczyt, ze w
omawianych latach za nauczanie historii odpowiadali bardzo dobrzy pedagodzy. Jednak
lekcje profesora Fuchsa wyraznie poziomem dydaktycznym przewyzszaly pozostate.
Widoczne bylo niewymuszone zaangazowanie ucznidw, a materiat i metody pracy doskonale
byty dopasowane do ich mozliwosci percepcyjnych?’?.

Fuchs cieszyl si¢ przyjazniag wybitnych krakowian, oprocz wspomnianej wcze$niej
rodziny prof. Ignacego Chrzanowskiego, takze prof. Zenona Klemensiewicza, ks. infutata
Bogdana Niemczewskiego. Powszechny szacunek zyskal takze u swoich uczniow i
studentow, ktorzy darzyli go zaufaniem i dla ktorych stanowit ogromny autorytet. Lata wojny
profesor przezyt w Krakowie, gdzie bral udziat w tajnym nauczaniu®”.

Stowikowski przedstawiajac dziatalnos¢ Krakowskiego Ogniska Historycznego opisat
jego strukture, zrelacjonowat sposoby wykorzystania konkretnych podrecznikow, zreferowat
sprawdzania z wynikOw nauczania, a takze programoéw 1 metod nauczania oraz organizacj¢
pracy praktykantow w poszczegdlnych szkotach, wymienit tematyke konferencji rejonowych,
ktore odbyly si¢ w latach 1934-1939. Obejmowaly one m. in. zagadnienia dotyczace
regionalizmu w nauczaniu historii, stosowanie podrecznika do nauczania historii, charakter
nauczania historii na poszczegolnych etapach edukacyjnych, problem egzamindéw wstepnych,
egzaminu dojrzatosci, nauczania historii w szkole o profilu $cistym. Dzialalno$¢ kota
przerwala napas¢ Niemcoéw. Zostalo ono reaktywowane przez Fuchsa po II wojnie

éwiatowej274.

22 Tamze, s. 229.
2" Tamze, s. 246-248.
21 Tamze, s. 230-244, 248.
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4.7. Koncepcja nauczania historii w liceum w klasach o profilu matematyczno-fizycznym

Stowikowski, pracujac w Nowym Saczu, nawigzal wspoélprace ze srodowiskiem
nauczycieli historii z Rabki. Przyczynita si¢ do tego Helena Friedberg, podpisujaca si¢ tez w
zachowanej korespondencji, jako Helena Friedberzanka. Jednak bardziej atrakcyjna, z
perspektywy historykéw rabczanskich, okazala si¢ dla nich kooperacja z ogniskiem
krakowskim. Helena Friedberg jako motywy tej decyzji wskazywata wzgledy komunikacyjne,
ale tez jezeli chodzi o wzgledy regjonalne to mato mamy wspolnych tematéw*". Krakow
stanowil wigc baze dla funkcjonowania nauczycieli historii z mniejszych miast Matopolski.
Swiadczyla o tym, obecno$é przedstawicieli réznych ognisk — w tym Stowikowskiego w
trakcie konferencji rejonowych odbywajacych si¢ takze w Krakowie. Podczas jednej z nich 11
grudnia 1937 r. zajmowano si¢ do$wiadczeniami z edukacji historycznej w liceach, podjeto
problem utrwalania wiedzy uczniéw i jej egzekwowania oraz omdéwiono nowe wydania
podrecznikéw metodyki nauczania historii Pohoskiej i Maleczynskiej. Prelegentami byty tak
znane postaci jak: Tadeusz Sulmirski, Piwarski czy Czaplinski — nie tylko $wietni pedagodzy
ale tez badacze historii’’®.

Ogniska nauczycieli historii — krakowskie i nowosadeckie, dziataly preznie takze w
1938 r. W trakcie ich spotkan Stowikowski poruszat zagadnienia dotyczace m. in. sposobow i
narzedzi badan wynikéw nauczania historii w liceum oraz samych efektow edukacji
historycznej, a takze omawial nowo$ci wydawnicze odnoszace si¢ do nauczania historii®’’.
Ewaluacja wynikdéw nauczania, skonfrontowana z nowatorskim spojrzeniem, data
Stowikowskiemu podstawe do prowadzenia badan nad nauczaniem historii w gimnazjum i
liceum. Efektem tego byla publikacja ,,Na marginesie nauczania historii w liceum
matematyczno-fizycznym”. Stowikowski zauwazyl, ze w jego programie dominujg tresci z
historii powszechnej i Polski, ukierunkowane na dzieje polityczne, gospodarcze oraz kultury.
Walorem tego bylo jednak to, iz tylko cz¢s¢ z nich miata charakter obowigzkowy. Tworcy
programu przewidzieli takze autonomi¢ nauczyciela w doborze pozostalych. Nowosadecki
nauczyciel zauwazat jednak, ze poczucie wolnos$ci w tej kwestii moglo sta¢ si¢ zgubne 1
nastreczy¢ wiele problemow metodycznych oraz poznawczych. Proponowat pewne

wskazowki, ktorymi nauczyciel historii powinien kierowaé si¢ przy doborze problematyki

2’ AKHOiWPPS UP w Krakowie, List H. Friedberzanki do T. Stowikowskiego w sprawie dotaczenia do
Nowosadeckiego Ogniska Historycznego, 19. 04. 19361, b.p.

216 AKHOIWPPS UP w Krakowie, Konferencja Rejonowa Krakowskiego Ogniska Historycznego. Program, 13.
11. 1937 r., Nr 11-31984/37, b.p.

2T AKHOIWPPS UP w Krakowie, Zawiadomienie Grupy Historyczno-Metodycznej nr 239/38 do Kuratorium
Okregu Szkolnego Krakowskiego z dnia 30. 03. 1938 r., b.p.
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nauczania. Zaliczal do nich: cele nauczania, zainteresowania ucznidOw, przygotowanie
naukowe nauczyciela oraz mozliwosci realizacyjne. Stowikowski zauwazal przy tym, ze
nazbyt wielkie skupienie si¢ nauczyciela na realizacji wlasnych ambicji naukowych,
powigzane z niezdefiniowaniem zainteresowan historycznych uczniow, w odmiennie niz on
zorientowanej poznawczo klasie, moze doprowadzi¢ do powaznych problemow
dydaktycznych?’®,

Co ciekawe, problem ten nie doczekat si¢ jednoznacznego rozwigzania — ani ze strony
Stowikowskiego, ani tez pozniejszych teoretykéw dydaktyki historii. Stowikowski problem
zauwazat. Nie potrafit jednak przedstawi¢ modelu doboru tresci i sposobu ich wprowadzania,
aby byly w petni zgodne z oczekiwaniami uczniéw. By¢é moze na przeszkodzie stato jego
jeszcze nie do konca skonceptualizowane spojrzenie na praktyke i teori¢ nauczania historii.
Ale w dzisiejszych warunkach edukacji historycznej ten problem nadal istnieje?”.
Stowikowski wielokrotnie w swoich artykulach podnosil zagadnienie wykorzystania srodkow
dydaktycznych w nauczaniu historii. Czynil to juz od wczesnych lat nauczycielskiej
dzialalnosci. W przywotanym tekscie za podstawowe elementy utatwiajgce i urozmaicajace
przedstawianie materiatu z zakresu historii uznat atlas 1 mape Scienng. Podkreslat, ze dobrze
przygotowany warsztat pracy nauczyciela powinien by¢ wyposazony takze w najnowsze
dzieta naukowe?®.

Zdaniem Stowikowskiego, przy analizie problemu nauczania historii w klasie
sprofilowanej nie mozna byto pominaé osobowosci 1 umystowosci ucznidow, cech ich
percepcji oraz rozumowania. Trudno$ci w nauczaniu historii, ktore pojawiaty si¢ w tym
przypadku, wigzat z odmienno$cia poznawczag tresci przedmiotow humanistycznych 1
eksperymentalnych. Zauwazal, ze historia, jako nauka z dziedziny nauk humanistycznych,
wymaga od ucznidw poszerzania umiej¢tnosci teoretycznych, podczas gdy przedmioty, takie
jak matematyka, fizyka, chemia opieraja si¢ na dziataniach praktycznych. Mlodziezy uczacej

si¢ wiele godzin przedmiotow bazujacych na konkretnych kategoriach mys$lowych, znacznie

2’8 T. Stowikowski, Na marginesie nauczania historii w liceum matematyczno-fizycznym, ,.Gimnazjum i
Liceum”, 1937/38, R. 5, nr 1/5, s. 1-62; W tym miejscu warto wspomnie¢ o trudno$ciach, z jakimi spotykat sie
wowczas Slowikowski na kanwie promowania swojej aktywnosci. Stowikowski starat si¢ o publikacje na
famach ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych”. Redakcja periodyku odmowita mu jednak wspolpracy, zob.
P. Sierzega, Kazimierz Tyszkowski (1894-1940). Z dziejow nauki polskiej w miedzywojennym Lwowie, Rzeszéw
2011, s. 231.

"% 7godnie z aktualnie obowiazujacg podstawa programowa nauczania historii dla klas IV-VIII szkot
podstawowych, nauczyciele nadal sa zobligowani do doboru tresci dodatkowych (nicobowiazkowych), ktore
powinny by¢ wyselekcjonowane w porozumieniu z uczniami. Praktyka nauczania historii oraz wypowiedzi i
nauczycieli i ucznidéw wskazuja, ze nie udaje si¢ tego poprawnie zrealizowaé, por. A. Pluminska-Mieloch,
Program nauczania. Historia. Szkola podstawowa. Klasy 4-8, Warszawa, 2017, s. 4.

280 T, Stowikowski, Na marginesie nauczania ..., s. 63.
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trudniej przestawi¢ si¢ na zgota odmienng — duchowa (wedle Stowikowskiego) metodyke
pracy. Jego zdaniem przedmioty dodatkowe w profilu matematyczno-fizycznym, takie np. jak
historia, traktowane byty przez mlodziez pobtazliwe a to takze zmniejszato efektywnos$¢ ich

nauczania®®!

. Konkluzje te, wyplywajace z jego wlasnego nauczycielskiego doswiadczenia,
rozmOw z innymi nauczycielami historii uczagcymi w podobnych klasach, pozwolity mu na
sformulowanie rozwigzan metodycznych, ktére uczynityby nauczanie ucznidw
zorientowanych przede wszystkim na przedmioty $ciste, bardziej skutecznym. Stowikowski
zwrocit wigc uwage na to, ze nauczyciel historii powinien z wigkszg starannoscig postuzyc¢ si¢
tymi metodami pracy w szkole, ktore zachegcatyby do nauki wykladanego przez niego
przedmiotu, przede wszystkim zaciekawiajac uczniow treSciami. Ale Slowikowski
proponowat takze pewne rozwigzania stricte metodyczne - dziatania wychodzace poza utarty
schemat podawania treSci w postaci wyktadu 1 ich egzekwowania. Dziatania aktywizujace
ucznidw przez przygotowanie przez nich tematycznego referatu oraz angazujaca wszystkich
dyskusje. Te metody oczywiscie wowczas stosowano, jednak Stowikowski nadawat im inng
range, bo 1aczyl je z problemem utrwalania i egzekwowania wiedzy.

Te rozwigzania Stowikowski wiagzat z wszechstronnym przygotowaniem nauczycieli
szko6t $rednich. Z optymizmem pisat on, Ze znaczenie nauczyciela w liceum wzrosto, stal sie
on, wigc naukowcem samodzielnym (...) czujemy si¢ pewniejsi siebie w liceum, gdzie moze po
raz pierwszy zmnalezlismy sie, jako fachowcy majgcy duzg swobode pedagogiczng i

282
naukowq

. Nic wiec dziwnego, ze na diagnoze 6wczesnego nauczyciela nowosadeckiego
liceum patrzymy dzi§ z pewnym zdziwieniem, majac na uwadze to jak postrzega si¢ dzi$
naukowa, dydaktyczng i spoteczna role nauczyciela historii’®. Jego tez zdaniem przeszkoda
w wykorzystaniu potencjatu edukacyjnego nauczycieli byta biurokracja, ktéora w jego opinii,
skutecznie utrudniata mozliwos$ci doskonalenia zawodowego nauczycieli. Na kursy i1 fachowa

literature brakowato czasu oraz S$rodkéw finansowych. A to skutecznie ostabialo checi

doksztatcania sie;284. Patrzac na wspotczesng szkole z gorycza trzeba zauwazy¢, ze niewiele w

281
282

Tamze, s. 64.

Tamze, s. 67.

%8 7miany spoteczne XXI w. wplynely na status i prace nauczyciela. W duzej mierze takze negatywnie.
Trudnosci, ktore si¢ w zwigzku z tym pojawily diagnozowata prof. Henryka Kwiatkowska. Wsréd wielu z nich
znajduja si¢ m. in. doznania traumatyczne bedace skutkiem zdegradowania materialnego i publicznego zawodu
nauczyciela i jego niskiego prestizu spotecznego, narastajaca frustracja zwigzana z brakiem autonomii i
samodzielnosci w podejmowaniu decyzji, ciagle podporzadkowanie narzucanym regutom i schematom, zob. A.
Olczak, Wspoiczesny nauczyciel — wybrane problemy i wyzwania zawodowego funkcjonowania, ,,Rocznik
Lubuski”, 2017, t. 43, cz. 1, s. 57; H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Migdzy anomiq a autonomiq,
Gdansk, 2005, s. 219-231.

2847, Stowikowski, Na marginesie nauczania..., s. 67.
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tym zakresie si¢ zmienito. Stowikowski z pewnoscig nie przewidzial, ze po tylu latach

problemy poruszane przez niego nadal beda aktualne®®.

4.8. Inne cechy wczesnej koncepcji dydaktycznej Slowikowskiego

Koncepcja dydaktyczna i w ogole praca badawczo-naukowa Stowikowskiego w
okresie do 1939 r. byla dos¢ chaotyczna. Poszczegdlnymi zagadnieniami zwigzanymi ze
szkolng edukacja historyczng zajmowal si¢ na skutek nie tyle nawet obserwacji praktyki
nauczania, co podsuwanymi mu, w ramach srodowiska nauczycielskiego, problemami. Tak
byto tez w przypadku kwestii zapoznawania uczniow z nowa historyczng tematyka, W
tekscie, opublikowanym na tamach czasopisma zwigzkowego nauczycieli, co gwarantowato
jego upowszechnienie, Stowikowski szczegdlng uwage poswigcil znaczeniu podrecznika i
metod wykorzystywanych przez nauczycieli do wprowadzania nowych tresci nauczania. Te,
przy koncu II Rzeczypospolitej, mialy przyczynia¢ si¢ do ksztalttowania postaw
obywatelskich uczniéw w zgodzie z ideg reformy Janusza Jedrzejewicza, Ministra O$wiaty 1
Oswiecenia Publicznego w latach 1932 - 193428,

Stowikowski do rozwazan nad rola podrgcznika 1 metod przy wprowadzaniu nowych
tresci powrocit w odmiennych warunkach funkcjonowania edukacji historycznej - przejgcia
wiadzy przez komunistow po Il wojnie §wiatowej. W artykule ,,Zagadnienie kierowania pracg

domowa ucznidw w nauczaniu historii z uwzglednieniem zadawania nowej lekcji”,

opublikowanym w 1953 r. ttumaczyl powrot do tego problemu po kilkuletniej przerwie.

%85 Na temat wspolczesnych probleméw z rozrastajaca si¢ do granic absurdu biurokracja w systemie szkolnictwa
wypowiedziata si¢ w swoim artykule Wanda Drozka zwracajac uwage na efekt uboczny tego procederu
wplywajacy negatywnie na kreatywno$¢ nauczycieli oraz obnizenie ich motywacji i zaangazowania. Profesor
Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach ukazata takze problem ich finansowania. W czgséci badania
iloSciowego, przeprowadzonego na przelomie 2014 1 2015 r. w szkotach rdznego typu z obszaru wojewodztwa
swietokrzyskiego, dotyczacego oczekiwan nauczycieli w odniesieniu do pracy zawodowej zadano respondentom
nastepujace pytanie: Co chcialby/-ataby Pan/Pani przede wszystkim osiggnqc przez prace? (pytanie otwarte).
118 nauczycieli a wigc 29.1% badanych wskazato na wyzsze zarobki, dobra materialne. Wazniejsze jednak od
kwestii finansowych okazaty si¢ satysfakcja, ludzka wdziecznosé, za czym opowiedziato si¢ 140 nauczycieli a
wigc 34,6 % badanych. W tym miejscu warto podkresli¢ w jak trudnej sytuacji na wielu plaszczyznach znalezli
si¢ nauczyciele w trakcie pandemii SARS-CoV-2. Wdrozenie nauczania zdalnego, nastepnie powr6ot do szkot w
zaostrzonym rygorze sanitarnym wplyneto bardzo powaznie na kondycj¢ psychiczng ucznidéw, rodzicow i
nauczycieli, zob. W. Drbézka, Wartosci w pracy zawodowej nauczycieli — w Swietle badan empirycznych,
,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, 2016, t. XXXV, z. 3, s. 55, 65-66. Por. E. Pisula, D. Pankowski, I.
Nowakowska i inni, Nauczyciele w sytuacji powrotu do szkét w czasie pandemii SARS-CoV-2. Raport z badan
przeprowadzonych od 10 wrzesnia do 10 pazdziernika 2020, http://psych.strony.uw.edu.pl/wpcontent/uploads/sit
€s/98/2020/11/Raport_Pisula_i_wsp_2020.pdf [dostep: 9.02.2023]; https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/szkoly-
w-czasach-pandemii.html [dostgp: 9.02.2023]

%6 T, Stowikowski, Zadawanie nowej lekcji przy nauczaniu historii w gimnazjum i liceum ogdlnoksztalcgeym,
,,Ogniwo”, 1938, R. 1, nr 7, s. 159-160; J. Jedrzejewicz (...) wspominal po latach, ze liceum ogolnoksztatcqce
mialo przygotowaé uzdolniong miodziez do szkol akademickich w zakresie nie tylko materiatu nauczania, ktory
wedlug niego byl wystarczajqcy, lecz rowniez przez wprowadzenie ,,metodyki pracy o charakterze naukowym”,
por. S. Kilian, Mys! edukacyjna narodowej demokracji w latach 1918-1939, Krakow 1997, s. 86.
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Argumentacja ponownego zajecia si¢ nim, z dzisiejszej perspektywy wydaje si¢ by¢ dos¢
zdumiewajaca, a takze obiektywnie rzecz ujmujac nieprzynoszaca chluby temu metodykowi
nauczania historii. Stowikowski, zgodnie z Owczesnymi tendencjami ideologicznymi
uzasadniat, ze gruntowna lektura prac pedagogow radzieckich i dalsze doswiadczenia
nauczycielskie pozwolily mi na zglebienie tej strony pracy szkolnej az do mozliwosci
przeanalizowania nie tylko samego zagadnienia zadawania nowej lekcji, ale takze i
caloksztaltu pracy domowej ucznia w procesie nauczania historii®'. 1 dodatkowo podpierat
swoje stanowisko przywotaniem Bolestawa Bieruta, ze wzgledu na jego ocene dziatalnoSci
proletariatu w II potowie XIX w. 1 pézniej. Krakowski metodyk historii podkreslat, ze w
kazdej bibliotece szkolnej powinna znalez¢ si¢ odpowiednia liczba egzemplarzy tego dziela.
Jego wskazania metodyczne co do praktyki nauczania, interpretacji treSci nauczania tez byty
nacechowane ideologicznie. Proponowat bowiem, by ukierunkowana przez nauczyciela praca
domowa ucznia przyczyniata si¢ do eliminowania wszelkich sladow burzuazyjnej ideologii w
edukacji historycznej?®®. Nie da sie tej postawy Slowikowskiego usprawiedliwié, jak
niektorzy uwazajg, 6wczesna praktyka, okraszania tezami marksizmu-leninizmu, publikacji
jakiegokolwiek artykutu. W ten sposob Slowikowski, ktory przed II wojna Swiatowa
zashuzenie zapracowal sobie na pozycj¢ wartoSciowego historyka, nauczyciela historii,
teoretyka 1 praktyka metodyki nauczania dziejow, podporzadkowywal si¢ wymogom
komunistycznej indoktrynacji nauczycieli oraz wzigt udzial w tym procesie. O znaczeniu
artykulu §wiadczy fakt, Ze zostat on uwzgledniony w wykazie literatury do referatu na sekcji
historii konferencji sierpniowych Wojewddzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr Oswiatowych

w 1955 . Zmiana postawy ideowe] 1 podejscia do nauczania historii w duchu

%7 T, Stowikowski, Zagadnienie kierowania pracqg domowq uczniow w nauczaniu historii z uwzglednieniem
zadawania nowej lekcji, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”, 1953, R. 1, nr 3/4, s. 66.

88 Tamze, s. 66-73. Por. Krystyna Korzec, Rola pracy domowej ucznia w szkole podstawowej w ksztattowaniu
poje¢ historycznych, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie, 1971. Praca magisterska napisana pod
kierunkiem Stowikowskiego.

% AAN, CODKO, Wytyczne do referatu na sekcji historii w drugim dniu obrad konferencji sierpniowych w
1955 r., sygn. 47, s. 122; W tym miejscu trzeba postawi¢ pytanie o stosunek T. Slowikowskiego do ideologii
socjalistycznej i marksizmu. Wiemy na ten temat malo. Kiedy w 1957 r. podejmowal swoje badania nad
,dziejami dydaktyki historii” w Polsce, mial 50 lat, a wiec byl juz czlowiekiem w pelni dojrzalym, o
uformowanej osobowosci. W pamigci swoich nowosgdeckich uczniow utrwalil si¢ jego wizerunek jako czlowieka
przed 1939 r. gleboko religijnego, zwigzanego ideowo z chadecjg [W przypisie — informacja ustna Wactawa
Marmona przekazana okofo 1985 r.] Mozna przypuszczaé, ze porzqdki jakie zaczeto wprowadzaé¢ w Polsce po
1944 r. a zwlaszcza po 1948 r. byly mu obce, trudne do pogodzenia z jego swiatopoglgdem. A jednak, jak wielu
wspotczesnych historykow, T. Stowikowski przystosowat si¢ do nowych warunkow, co umozliwito mu realizacje
wlasnych planow Zyciowych, w tym prace naukowq. Podkresli¢ jednak nalezy, ze w sprawach politycznych,
ideowych, a nawet metodologicznych zachowywal z reguly pewng powsciggliwosc. Rozwazajgc cele ksztalcenia
historycznego w nowej, ,,socjalistycznej szkole”, formutowat niejednokrotnie zdania zbiezne z aktualng w latach
60. czy 70. XX w. ideologiq oswiatowq PZPR, ale czy jako autor podrecznika przeznaczonego dla studentow i
nauczycieli mogt wowczas postgpi¢ inaczej?, por. J. Maternicki, Tadeusz Slowikowski jako..., [w:] tenze,
Pogranicza historii. Studia..., s. 213-214. Zob. fot. nr 20 w aneksie.
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marksistowskim nastgpita u Stowikowskiego po wojnie. Przed 1939 rokiem nic nie
wskazywalo na jego lewicowe poglady, a juz zdecydowanie nie na zainteresowanie
komunizmem. Przynalezno$¢ do 6wczesnego ZNP nie $§wiadczyta o tym, gdyz organizacja ta

wtedy nie byta ideologicznie, wbrew pokutujacym jeszcze dzi§ pogladom, lewicowa.

4.9. Dzieje I Panstwowego Liceum i Gimnazjum im. Jana Dlugosza w Nowym
Saczu w XIX w.

Niespelna siedem lat spedzonych w Nowym Saczu przed II wojng S$wiatowa
zaowocowalo tez stricte historyczng praca, byly to ,,Fragmenty z przesztosci pierwszego
Panstwowego Liceum i Gimnazjum im. Jana Dlugosza w Nowym Saczu w wieku XIX”.
Ukazaty si¢ one na tamach ,,Rocznika Sadeckiego” w 1939 r. Publikacja w periodyku okazata
si¢ symbolicznym zwienczeniem dziatalnosci Slowikowskiego na Sadecczyznie, zarowno tej
naukowej jak 1 dotyczacej zycia osobistego historyka. Zgodnie z zasadami metodologii
historycznej Stowikowski na poczatku artykutu, przedstawiat zrédta i opracowania, z ktérych
korzystat podczas tworzenia tekstu. Wsrdd nich znajdowata si¢ kronika szkoly zatytutowana
,Historia c. r. gymnasii Neo-Sandecensis a. D. 1818 Kal. Nov. conditi”, opisujaca dzialalno$¢
szkoty w latach 1818-1906. W wigkszo$ci spisana byla po tacinie. Do jej wykorzystania
potrzeba bylo umiejetnosci postugiwania si¢ tym jezykiem. I fakt jej spozytkowania
potwierdza szerokie wyksztalcenie Stowikowskiego, ktory piszac artykut o dziejach
sadeckiego liceum im. Jana Diugosza, korzystat takze z akt archiwum klasztoru meskiego
ksiezy cystersow w Szczyrzycu, gdzie znajdowaly si¢ rekopisy dotyczace zatozenia i
funkcjonowania 6wczesnego gimnazjum.

Warto nieco szerzej przyjrzec si¢ tej publikacji. W jej pierwszej czesci Stowikowski
odnosi si¢ do istotnej roli, jakg odgrywata szkota nie tylko dla Nowego Sacza, ale 1 catej jego
okolicy. Powstata ona na poczatku XIX w., prawdopodobnie z inicjatywy mieszkancow
miasta, poparte] przez szczyrzyckich cystersow. Przed zalozeniem gimnazjum w Nowym
Saczu funkcjonowata kolonia Akademii Krakowskiej’®. Jej zamkniecie wygenerowato luke
w strukturze o$wiaty w miescie nad Kamienicg. Ale powstanie nowej placowki, jak podawat
Stowikowski, byto trudne nie tylko z powodow finansowych, ale i kadrowych. Te braki
zaspokoili nowosadeczanom zakonnicy. Stowikowski piszac o poczatkach, niewatpliwie
najbardziej znanej nowosadeckiej szkoly, podkreslal znaczenie postawy obywatelskiej,

patriotycznej 1 narodowosciowe] mieszkancOw miasta, dzigki ktorej ona powstata. Jego

20 \W. Grzelecki, Szkoly-kolonie Uniwersytetu Krakowskiego 1588-1773: dziatalnos¢ dydaktyczna i kulturalna:
zarys problematyki, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”, t. XXII/79, s. 41.
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zdaniem na uwage zastugiwata takze ich $§wiadoma troska o kolejne pokolenia, ich wiedze¢
oraz wyksztatcenie®".

Autor ,,Fragmentow z przesztosci pierwszego Panstwowego Liceum i Gimnazjum im.
Jana Dhlugosza w Nowym Saczu w wieku XIX”, przedstawiajac rzeczywistos¢ edukacyjng
nowosgdeckiej szkoly zaznaczal, Zze z biegiem czasu system nauczania ulegal w niej
zmianom. A wraz z wprowadzeniem kolejnych o§wiatowych reform i rosto jej znaczenie dla
oSwiaty Nowego Sacza i okolic, Stowikowski udowadnial to danymi statystycznymi.
Przytaczal, ze o ile w pierwszym roku dziatalnosci gimnazjum zapisatlo si¢ do niego 140
uczniow, co wedlug nowosadeckiego nauczyciela historii byto wynikiem bardzo dobrym, to z
biegiem czasu chetnych przybywato i kilka lat po otwarciu placowki uczyto si¢ w niej ponad
200 uczniéw. Bezsprzecznie $wiadczyto to o potrzebie funkcjonowania szkoly w Nowym
Saczu 1 duzym zainteresowaniu kandydatow. Dokumentacja przeanalizowana przez
Stowikowskiego wskazuje na to, ze szkota obejmowata swoim rejonem nie tylko Nowy Sacz,
lecz i1 cate Podhale. W$rod absolwentow szkoty znajdowali si¢ takze uczniowie pochodzacy z
Wegier czy Stowacji. Swiadczyto to o bardzo szerokich wptywach szkoty oraz jej misji
kulturowej?%,

W kolejnej czesci publikacji, poswigconej 1 liceum 1 gimnazjum w Nowym Saczu,
Stowikowski podkreslat fakt, ze w 1837 r. gimnazjum zostato przekazane jezuitom. Zabiegali
o to kilka lat. I jak wazna byta dla nich ta placowka o$wiatowa ukazali uroczystg inauguracja
roku szkolnego w 1838 r. Stowikowski wigzat to nie tylko ze szkolng tradycja, ale takze
zamitowaniem jezuitow do okazatosci. Przyjety podczas inauguracji tego roku szkolnego styl
wyznaczat staty przyszty sztafaz akademii na zakonczenie roku szkolnego oraz innych
uroczystoéci zwiazanych z funkcjonowaniem tej placowki®. Zmiana kierownictwa |
gimnazjum w Nowym Saczu oznaczala takze wymiang grona pedagogicznego, co Tadeusz
Stowikowski ocenit negatywnie, bowiem ws$rdd nauczycieli zacz¢li dominowaé Niemcy i
Czesi. Na samym poczatku kierownictwa jezuitow, tylko dwoch Polakow petnito funkcje
nauczycieli. Natomiast przez caly okres ich rzagdow liczba profesorow narodowosci polskiej
nigdy nie przekroczyta 50%. Mialo to bezposrednio wptyw na mlodziez, ktora nie odczuwata
wspolnej wigzi narodowo-patriotycznej z kadra nauczycielska. Biorac pod uwage
okolicznosci, w ktorych jezuici przejeli kierownictwo nad szkolg (niedtugo po upadku

powstania listopadowego) charakter zmian mial negatywny wydzwiek spoteczny.

BT, Stowikowski, Fragmenty z przeszlo$ci pierwszego Paristwowego Liceum i Gimnazjum im. Jana Dlugosza
w Nowym Sgczu w wieku XIX, ,,Rocznik Sadecki”, 1939, t. I, s. 105-1009.

22 Tamze, s. 109-110.

2% Tamze, s. 114.
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Stowikowski z satysfakcjg oceniat fakt, ze jezuici zostali odsunigci od prowadzenia szkoty w
1848 r. Oczywiscie przestanky takiej oceny bylo glownie to, ze odtad sklad grona
pedagogicznego stanowili praktycznie sami Polacy, a nie to, ze gimnazjum powrdcito do
swieckiej tradycji. Autor opracowania ,,Fragmentow z przesztosci pierwszego Panstwowego
Liceum i Gimnazjum im. Jana Dhligosza w Nowym Saczu w wieku XIX” zauwazal, ze
impulsem do pozytywnych zmian w funkcjonowaniu nowosadeckiego gimnazjum byto
uzyskanie autonomii przez Galicj¢. Sprzyjala ona rozwojowi szkolnictwa i o§wiaty w duchu
narodowym, ale takze na wyzszym poziomie naukowym, gtownie wiasnie w takich szkotach
jak placowka w Nowym Sgczu. Pierwszym, najwazniejszym przedsiewzigciem byto
wprowadzenie w niej jezyka polskiego, jako jezyka w ktorym wyktadano szkolne przedmioty.
Rok pdzniej miala miejsce kolejna powazna zmiana. Dotyczyla dotaczenia do gimnazjum
kolejnego oddziatu klasowego — klasy VII. W 1866 r. nastgpil przetom systemowy w
o$wiacie. Wtedy tez odbyl si¢ pierwszy egzamin dojrzatosci na zakonczenie nowopowstatej
klasy VIII. Z biegiem czasu, z réznych przyczyn, zmieniaty si¢ warunki lokalowe szkoty.
Pierwsza jej siedziba miescita si¢ w gmachu jezuickim, ktory w 1894 r. ulegt zniszczeniu w
wyniku pozaru. Zdumiewajaco szybko, bowiem juz po 3 dniach, zostat zorganizowany lokal
zastepczy. Mimo niewygod 1 trudno$ci gimnazjum funkcjonowato nieprzerwanie rozwijajac
SwWoj potencjat 1 przyciggato coraz wigksza rzesze uczniow, doswiadczajac takze wydarzen
poczatku XX wieku — odzyskania przez Polske niepodlegtosci®®.

Niebagatelng rol¢ w funkcjonowaniu szkoty odgrywala kadra kierownicza, ktorej
Stowikowski poswiecit trzeci rozdziat artykulu ,Fragmenty z przesztosci pierwszego
Panstwowego Liceum i Gimnazjum im. Jana Dlugosza w Nowym Saczu w wieku XIX”.
Podkreslat on, ze edukacyjna dzialalno$¢ gimnazjum zalezala od tego, czy funkcje
kierownicze szkoty petnity osoby $wieckie czy duchowne, Polacy czy przedstawiciele innych
narodowosci (m. in. Niemcy). Jego zdaniem, nadrzednym zadaniem szkoty, z ktérego
doskonale wywigzali si¢ dyrektorzy, zwierzchnicy 1 prefekci narodowosci polskiej, byto
zaszczepienie w uczacej si¢ milodziezy ducha patriotyzmu. Polacy, uczacy w szkole i
kierujacy nig, dbali o ksztaltowanie tozsamos$ci narodowej a takze promowali dazenia
niepodlegtosciowe. Stowikowski wyrazil to patetycznymi stowami, ze wsrdd ucznidw i

295

pedagogow byla obecna polskos¢ gorgco pielegnowana i w sercu ukryta I mimo

niedostatkéw warsztatowych i1 zrodtowych, ktorych sam Stowikowski mial §wiadomos¢ i je w

2% Tamze, s. 122-123, por. L. Potomski, Okres jezuicki, [w:] W miescie Nowy Sqcz,..., s. 82.
2% T, Stowikowski, Fragmenty z przeszlosci ..., 5.123-130, por. J. Giza, Organizacja ,,Wolno$¢”, [w:] W miescie
Nowy Sgcz..., s. 346.
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publikacji wymienial, jego artykul stal si¢ jedng z przyczyn powstania I tomu ,,Rocznika

Sadeckiego”, a jego autor zostat cztonkiem Komitetu Redakcyjnego pisma®.

4.10. Aktywnos¢ spoleczna i patriotyczna Slowikowskiego na terenie Nowego
Sacza

Dzigki efektom praca zawodowej, zaangazowaniu naukowemu, organizacyjnemu,
spotecznemu w sprawy miasta i §rodowiska nauczycielskiego, Stowikowski zyskiwat uznanie
przetozonych, wspotpracownikéw, srodowiska naukowego i catej spotecznosci Nowego
Sacza. Ale i inni pedagodzy nowosadeckiego gimnazjum byli zapalonymi naukowcami. To oni
razem z kolegami z Gimnazjum Chrobrego, byli spiritus movens powolania ,,Rocznika
Sqgdeckiego” w 1939 roku. (...) Profesorowie angazowali si¢ w prowadzenie wieczorkow
dyskusyjnych Towarzystwa Szkoly Ludowej organizowanych w latach 30. XX w.”" Podczas
jednego z nich Stowikowski wygtosit referat wazny z punktu widzenia pojmowania polskiej
przesztosci w okresie II Rzeczypospolitej ,,Idea Jagiellonska — proba pogodzenia narodu i
panstwa™?®®, Angazowatl si¢ tez w dziatalno$¢ Stowarzyszenia im. Marszatka Pitsudskiego
zatozonego przez Wilhelming z Marschalkow Uhlowa, zong Jakuba Uhla, cztonkinie Rady
Miasta Nowego Sgcza od 1927 r., dziataczke Towarzystwa Szkoly Ludowejzgg. Dla tegoz
stowarzyszenia, jeszcze za zycia Marszatka Pilsudskiego, Slowikowski wyglosit odczyt
poswigcony aktualnym politycznie tematom. Byl tez ostatnim przed wybuchem II wojny
Swiatowej opiekunem zasoboéw Biblioteki Towarzystwa Kasynowego, mieszczacej si¢
wowczas na I pietrze kamienicy przy ul. Jagiellonskiej 29. Liczyta ona imponujaca — jak na
owczesne czasy - liczbe ponad 3,5 tysigca publikacji z literatury pigknej 1 naukowe;j 300,

Nazwa kasyno jest troche mylaca z dzisiejszej perspektywy. Dawniej placowka ta
swoim zakresem dzialalno$ci obejmowata aktywno$¢ kulturalno-wychowawcza 1
rozrywkowa, przeznaczong dla wyselekcjonowanej grupy odbiorcow. Na terenie Nowego
Sacza istnialy cztery kasyna: Miejskie, Oficerskie, Podoficerskie i Kolejowe. Z nich

najwazniejszg role w zyciu spolecznym 1 kulturalnym miasta odgrywalo Kasyno Oficerskie.

2% K omitet Redakcyjny, ,,Rocznik Sadecki”, t. 1, 1939, s. 5.

271, Potomski, Nauczyciele, [w:] W miescie Nowy Sqcz, na Dlugosza przy Plantach. I Gimnazjum i Liceum im.
Jana Diugosza w Nowym Sqczu, red. J. Bulzak, Nowy Sgcz 2018, s. 151.

2% T Aleksander, Zycie spoleczne i..., s. 366.

2% L. Migrata, Ulica Jagielloriska w Nowym Sgczu od korica XIX wieku do 1945 roku — mieszkaricy i zabudowa,
Nowy Sacz 2012, s. 120.

%00 T, Aleksander, Zycie spoleczne i..., s. 189, 257. Tadeusz Aleksander informacje o adresie biblioteki pozyskat
od samego Stowikowskiego, w jego dos¢ podesztym wieku. Inne jej umiejscowienie podaje Leszek Migrala, por.
L. Migrata, Ulica Jagiellonska w Nowym Sgczu od konca XIX wieku do 1945 roku - mieszkancy i zabudowa,
Nowy Sacz 2012, s. 36.
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To wiasnie tam w drugiej potowie lat 30. XX w. Stowikowski regularnie wygtaszal referaty
dla zolierzy i oficeréw z dziejow wojskowosci. Mimo atrakcyjnej tematyki, narzekat jednak
na brak zaangazowania stuchaczy spowodowany, jego zdaniem, niekorzystng pora spotkan,
ktore rozpoczynaty si¢ o godz. 15.00, zazwyczaj w soboty i niedziele®®.

Szeroka dzialalno$¢ spoteczna na terenie Sadecczyzny jest dowodem patriotyzmu,
ktérym odznaczala si¢ spotecznos¢ tego regionu w dwudziestoleciu miedzywojennym. W
okresie niemieckiej okupacji, w czasie II wojny Swiatowej, przedwojenni sadeccy spolecznicy
i inteligenci byli represjonowani oraz osadzani w obozach przez Niemcoéw. Jednym z
konkretnych powodéw tych przesladowan byt skierowany do premiera II Rzeczpospolitej
Felicjana Stawoja Skladkowskiego postulat zmiany nazw wsi: Chetmiec Niemiecki i
Dabrowka Niemiecka. Dokument z podpisami w tej sprawie wielu przedstawicieli
nowosadeckiej inteligencji, po wybuchu II wojny $Swiatowej trafil w rece niemieckie i wedlug

relacji Stowikowskiego przedstawionej prof. Tadeuszowi Aleksandrowi, podczas wywiadu w

1989 r., stat si¢ podstawa do przesladowania nowosadeckich Polakow>*.

0L T Aleksander, Zycie spoleczne i przemiany kulturalne Nowego Sgcza w latach 1870-1990, Krakow 1993, s.
268.
*? Tamze, s. 274.
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Rozdzial V

Poglady Stowikowskiego na proces ksztalcenia i doskonalenia zawodowego
nauczycieli historii

5.1. Udzial krakowskiego metodyka historii w systemowym doksztalcaniu nauczycieli
historii

Przedstawiajagc wkiad Stowikowskiego w zamyst ksztatcenia nauczycieli trzeba
zauwazy¢ jedng zasadniczg kwestie. Z jego publikacji jasno wynika, ze uznawal w edukacji
historycznej, uczacego historii za posta¢ wiodaca. Moze nie najwazniejsza, ale z pewnoscig
kierujaca i sterujacg procesem nauczania. I cho¢ Stowikowski bral udzial w formalnych
programach doskonalenia zawodowego nauczycieli, wdrazanych przez wiladze oswiatowe
Polski Ludowej, to jednak byt tez tworcg, a niekiedy wspottworcg autonomicznej koncepcji
ksztalcenia nauczycieli. Ujawniat ja stopniowo 1 wdrazat w wielu elementach w tych etapach,
na ktore mial rzeczywisty wptyw, czyli przede wszystkim w ksztatceniu nauczycieli historii
na studiach.

Pierwszym rodzajem aktywnosci w tym systemie, w ktorym bral udziat byly
wakacyjne kursy dla juz pracujacych nauczycieli historii. Poglady na ksztalcenie studentow i
doskonalenie nauczycieli w ramach kursow przeznaczonych dla nich w latach 50. XX w.
Stowikowski ewidentnie ksztaltowal pod wptywem wilasnych doswiadczen dydaktycznych,
przemyslen, ale i opierat je na ideologii marksistowsko-leninowskiej. Dowodem na to jest
jego ocena, jako przedstawiciela kadry kierowniczej Centralnego Osrodka Doskonalenia Kadr
Oswiatowych, wystawiona przez Kinge Szymborska. Uznala ona, ze Stowikowskiego nalezy
szczegolnie wyrozni¢ za nieprzecigtny talent metodyczny 1 dydaktyczny, szeroka wiedze z
zakresu marksizmu-leninizmu a takze wiasciwa postawe ideologiczna®®.

Krakowski metodyk historii byl bardzo aktywnym uczestnikiem centralnych szkolen
dla kadry oswiatowej. W pazdzierniku 1953 r. w Sulejowku, podczas konferencji
wojewodzkich kierownikow sekcji historii, Stowikowski omowil przebieg konferencji
sierpniowych, na ktérych szkolono glownie nauczycieli nieposiadajacych kwalifikacji
historycznych. Zauwazyt, ze ich znaczna grupa poprawnie realizowata zatozenia i wytyczne
programu dla szkot srednich, mimo brakéw pomocy naukowych. Poruszyt rowniez trudny

temat nauczania historii w klasach taczonych — co wéwczas byto dos¢ czeste. Podkreslat on,

%3 AAN, CODKO, Sprawozdanie roczne sekcji historii CODKO 1952/1953 ., sygn. 7, s. 35, 38.
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ze nauczyciele nie sg przygotowani do pracy z tego rodzaju uczniowskimi zespotami.
Zdaniem krakowskiego historyka uczacy historii nie posiadali umiejetnosci stawiania
uczniom pytan problemowych, nie potrafili osiggna¢ zatozonych celow ksztatcacych oraz

%4 Warto sobie

nauczy¢ podopiecznych umiejetnosci postugiwania si¢ podr(-;cznikami3
uzmystowi¢ fakt, ze ta umiejetnos¢ byta niezwykle istotna ze wzglgdu na ograniczony dostep
do innych zrédet wiedzy historycznej a takze z tego powodu, ze podrecznik ksztattowat
oficjalng wizje¢ 1 wersje historii.

W kolejnych kursach, tym razem dla kierownikow sekcji historii WODKO,
organizowanych standardowo w Sulejowku, podjat on temat zadan sekcji WODKO w
przygotowaniu nauczycieli i uczniéw do egzaminéw z historii®”, a takze wyglosil wazny
referat na temat polskiego wkiadu w ksztaltowanie teorii nauczania historii®®.

Stowikowskiemu, cenionemu przez mocno osadzonych w 6wczesnym establishmencie
partyjno-o$§wiatowym dydaktykow historii i instruktoréw o$wiatowych (oprocz Szymborskiej
takze Zanna Kormanowa), powierzano funkcje wykladowcy w kursach wakacyjnych dla
nauczycieli organizowanych przez CODKO w Warszawie. Podczas gorlickiego kursu (5 — 24
lipca 1954 r.) wystapienia Stowikowskiego dotyczyly ,,Poczatkéw panstwa polskiego” i
,»Odrodzenia w Polsce”. Nie dysponujemy trescia owych wyktadow, jednak z ich oceny
mozemy wnosi¢, ze pod wzgledem ideologicznym byly zgodne z aktualng wyktadniag dziejow.
Wisréd wielu stuchaczy, ktérzy przyjechali na kurs z catej Polski, znalazt si¢ Wrobel, ktory
jako jeden z niewielu uczestnikow doskonalenia, zostal wyr6zniony za prace naukowa i
spoteczng w trakcie trwania kursu, a pozniej stal si¢ wspoipracownikiem krakowskiego
metodyka®®’.

Stowikowski po wygtoszeniu wyktadow w Gorlicach przenidst si¢ do Krosna na kurs
przeznaczony dla instruktoréw 1 kierownikow zespotow historii, na ktorym wygtosit te same
wyktady co w Gorlicach. Opinia o nich byla entuzjastyczna 1 podkreslono w niej znacznie
bardziej, iz nie tylko dostarczyly stuchaczom odpowiedniej wiedzy, ale tez ich wartos¢
polegata na tym, ze prelegent opierat je na wynikach badan marksistowskich historykow.

Ponadto krakowski metodyk historii przedstawiat je w zrozumiaty dla wszystkich sposob.

Umial dostosowaé przekaz do zrdéznicowanego potencjatu intelektualnego, wywodzacych sie

%4 AAN, CODKO, Protokot z konferencji roboczej kierownikow sekeji historii w Sulejowku z dnia 30. 10. 1953
r.sygn. 57, s. 74-76.

$®AAN, CODKO, Program kursu dla kierownikow sekcji historii WODKO w Sulejowku 2.111-8.111 1954 r.,
sygn. 60, s. 12.

%06 AAN, CODKO, Program kursu dla kierownikéw sekcji historii WODKO w Sulejowku 18-24.1V.1958 r.,
sygn. 63, s. 228.

%97 AAN, CODKO, Sprawozdanie z Centralnego Kursu Wakacyjnego dla nauczycieli szkot licealnych historii i
nauki o Konstytucji w Gorlicach od dn. 5 VII do dn. 24 V11 1954 r., sygn. 50, s. 105-112.
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z r6znych Srodowisk, nauczycieli historii. Oprécz wykladow stricte merytorycznych, ktore
pozwolity sluchaczom zorientowaé si¢ w najnowszych trendach marksistowskich polskiej
historiografii i metodologii historii, krakowski metodyk historii wygtosit takze prelekcje
dotyczace takich zagadnien jak: ,,Przygotowanie nauczyciela do lekcji” oraz ,,Powtarzanie i
utrwalanie materialu nauczania”, ktore zostaly ocenione jako niezwykle pomocne dla
kandydatéw na instruktoréw i kierownikow zespotow>"®.

W centralnych kursach wakacyjnych Stowikowski uczestniczyt w kolejnych latach.
Dla instruktorow i kierownikow zespotoéw historii (kurs w Jasle 4 — 24 sierpnia 1955 r.)
przygotowat referat z zakresu powtarzania i utrwalania materiatlu. Kazimierz Prochyra,
kierownik kursu uznal, ze referat przygotowat stuchaczy do poglebienia problematyki
tegorocznych konferencji sierpniowych, ale takze przyczynit sie do ,, wyprostowania” wielu

309 podobna tematyka zostata

wypaczen, jakie pod tym wzgledem panujgq jeszcze w terenie
poruszona przez Stlowikowskiego w trakcie Centralnego Kursu Historykow w Inowroctawiu
w 1957 r., choé¢ drugi referat traktowal tez o strukturze i typach lekcji historii*'®. W nastepne
wakacje krakowski metodyk historyk tez zostat zaproszony do uczestnictwa w Centralnym
Kursie Wakacyjnym dla Kierownikéw Powiatowych Ognisk Metodycznych dla Nauczycieli
Historii w Bydgoszczy. Jednak z nieznanych nam przyczyn odwotat swoj udziat w tym
wydarzeniu. W efekcie z programu kursu zostat skreslony wyktad Stowikowskiego ,,Polski
wktad do teorii nauczania historii”. Zagadnienia z zakresu metodyki nauczania historii w jego
zastgpstwie omowil asystent Jan J e;drychowski3ll.

Informacje o przebiegu centralnych 1 wojewddzkich kursow doskonalenia dla
nauczycieli historii znamy z materialdow archiwalnych oraz artykulu napisanego przez
Stowikowskiego i Wrobla. W nim tez obaj krakowscy dydaktycy historii przedstawili
wrazenia i1 postulaty czytelnikéw ,,WH”, ktore ci wypowiadali podczas spotkan z metodykami
historii. Ich oczekiwania byly skonkretyzowane i ukierunkowane na porady glownie
metodyczne. Domagali si¢ drukowania merytorycznych artykulow, recenzji, scenariuszy
lekcji, ktore mogliby wykorzysta¢ w trakcie prowadzenia zaje¢. Niewatpliwym

komplementem, ale tez dowodem na wuznanie dla kompetencji dydaktycznych

*® AAN, CODKO, Sprawozdanie z dziatalnosci kursu dla instruktoréw i kierownikow zespotéw historii
odbytego w Krosénie w dniach 5-24 lipca 1954r., sygn. 50, s. 130.

%9 AAN, CODKO, Sprawozdanie z dziatalnoéci Centralnego Kursu dla instruktoréw i kierownikéw zespotow
historii O.D.K.O. w Jasle dnia 4 — 24. 08. 1955., sygn. 51, s. 5.

310 AAN, CODKO, Dziennik zajeé Centralnego Kursu Historykow w Inowroctawiu 1957 r., sygn. 53, s. 207.

11 AAN, CODKO, Sprawozdanie z Centralnego Kursu Wakacyjnego dla Kierownikéw Powiatowych Ognisk
Metodycznych dla Nauczycieli Historii w Bydgoszczy w czasie od 7 lipca do 24 lipca 1958 r., sygn. 54, s. 161.
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Stowikowskiego, byly oczekiwania $rodowiska nauczycieli, by jego publikacje, zwtaszcza
,.Metody utrwalania wiadomo$ci w nauczaniu historii” byty bardziej dostepne®2.

Kolejne centralne wakacyjne kursy dla nauczycieli mialy miejsce w 1960 r.
Ewidentnie ich wydzwigk byl mocno zideologizowany. Podniesiono na nich problem
przygotowan do obchoddéw tysigclecia panstwa polskiego, ktore miaty stanowi¢ przeciwwage
dla koscielnego Millenium, oméwiono w jaki sposob nalezy ujmowac przemiany w Polsce od
dwudziestolecia miedzywojennego az do utworzenia Polski Ludowej. Te kwestie
merytoryczne stanowity podstawe dla problematyki samoksztatcenia i1 doskonalenia

zawodowego nauczycieli®®.

5.2. Praktyczne ksztalcenie studentow historii — specyfika wynikajaca z natury
historii

Zapraszanie Stowikowskiego w charakterze prelegenta na wakacyjne kursy dla réznie
wykwalifikowanych nauczycieli byto istotnym docenieniem jego wktadu w ich doskonalenie
zawodowe. Wszakze podstawowa aktywnos$¢ Stowikowskiego zwigzana byla z ksztatceniem
studentow historii. Wraz z Czestawa Stachowiczowa przedstawit jego zatozenia juz w 1955 r.
Powstaty one w wyniku dyskusji z pracujacymi w WSP Krakow metodykami, innych niz
historia kierunkow studiéw, odpowiadajacych przedmiotom nauczania w szkole oraz
pedagogami ogélnymi m. in. Zygmuntem Mastowskim, Adamem Dziurzynskim,
Wilodzimierzem Gateckim, Rodionem Mochnackim, Wiladystawem Szyszkowskim i Zofig
Krygowska, a przede wszystkim obserwacji lekcji probnych studentow i wywiaddéw z nimi
przeprowadzonymi w trakcie przygotowania si¢ do lekcji probnych oraz po ich zrealizowaniu.
Wplyw na koncepcje Stowikowskiego 1 Stachowicz jak powinno wyglada¢ ksztalcenie
studentow miaty tez dyrektywy IX Plenum KC PZPR oraz Il Zjazdu Partii, do czego oboje si¢
otwarcie przyznawali. Za najwazniejszy element tego procesu Stowikowski i Stachowicz
uznali hospitacje i przeprowadzenie przez studentéw lekcji probnej w szkole ¢wiczeniowe;.
Uznawali je za uzupelnienie wiedzy teoretycznej m. in. z psychologii, pedagogiki, historii
wychowania, metodyki oraz ideologii marksistowsko-leninowskiej. Podczas praktyki student
jednoczesnie stuchat, przezywal proces nauczania i starat si¢ cate doswiadczenie obserwacji

krytycznie skonfrontowa¢ z wtasng wiedza 1 dotychczasowymi doswiadczeniami®™.

812 7. Stowikowski, S. Wrébel, Centralne kursy wakacyjne i spotkania z czytelnikami , Wiadomosci
historycznych”, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1959, R. 2, nr 5, s. 330-332.

3 Tamze, s. 365-367.

814 T, Stowikowski, C. Stachowicz, Przygotowanie studentéw do lekcji probnej, ,Rocznik Naukowo-
Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie”, 1955, z. 3. s. 242-246; Wiedza o mechanizmach,
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W zwiazku z realizacjg praktyk w WSP Krakow, pierwsza powazna organizacyjna
zmiana w przygotowaniu studentow do pracy w szkole, wprowadzona za kadencji
Stowikowskiego jako Kierownika Dydaktyki Historii, polegala na wdrozeniu w 1953 r.
ciggltej praktyki pedagogicznej, ktéra trwata 6 tygodni. Inicjatorkg zmiany byta Mrozowska.
Nowa organizacja praktyki pozwalata studentom na doglebniejsze zapoznanie si¢ z psychikg
uczniéw, dawata mozliwo$¢ skontrolowania i wyciagnigcia wnioskow z pracy dydaktycznej i
przede wszystkich z réznych metod pracy oraz rozpoznanie atmosfery szkoty. Ciagle
przebywanie w towarzystwie ucznidow i nauczycieli wptywato korzystnie na ksztaltowanie
osobowosci przysztych pedagogow.

Konfrontujagc  zalozenia koncepcji  Stowikowskiego 1  Stachowiczowej ze
wspotczesnym modelem ksztatcenia nauczycieli, mozna skonstatowad, ze przez kilkadziesiat
lat od jej powstania zasadniczo niewiele si¢ zmienito. Mimo wielu reform i powaznych zmian
w szkolnictwie, fundamentem dla przyszlych pedagogéw nadal pozostaje spojny i
zbalansowany model wykorzystania zdobytej w trakcie studiow wiedzy teoretycznej w
doswiadczeniach praktycznych. Nie bez racji Alicja Hruzd i Aleksandra Minczanowska
wskazujq, iz Teoria i praktyka stanowiq powigzane ze sobqg w spojng catos¢ zrodto wiedzy
niezbedne w procesie edukacji nauczycielskiej315. Teza ta znalazta tez odzwierciedlenie w
zapisach rozporzadzenia MNiSW w sprawie standardow ksztatcenia przygotowujacego do
wykonywania zawodu nauczyciela z 25 lipca 2019 r.**°

Warunkiem wstepnym do przeprowadzenia lekcji probnych przez studentow byla
wczesniejsza hospitacja lekcji nauczyciela ¢wiczeniowego. Stowikowski 1 Stachowicz
opracowali z tego wzgledu model wzorcowego zachowania si¢ studenta podczas hospitacji.
Po przeprowadzeniu analizy hospitacji student mégt rozpoczaé wilasciwe przygotowanie do
przeprowadzenia samodzielnej lekcji. Jego niezbgednymi elementami bylo: wyznaczenie

tematu lekcji, wybor metody oraz przygotowanie konspektu317

. Konspekt po dzien dzisiejszy
stanowi erudycyjny szkielet przygotowywanej lekcji utatwiajacy jej przeprowadzenie. Nalezy

jednak pamigtaé, ze nauczyciel musi radzi¢ sobie z Sytuacjami nieprzewidywalnymi, w

ktore kierujq zachowaniem sie¢ ludzi, utatwia prace edukacyjng, pozwala takze na gruntowniejsze wnikniecie w
ludzkie struktury myslowe. (...) Akademicka wiedza psychologiczna jest jedng z tych dziedzin nauki, ktorej nie
sposéb pomijaé w edukacji historycznej; J. Gasowski, Wiedza z psychologii w edukacji historycznej, [w:]
Wspolczesna edukacja historyczna..., S. 268.

5 A, Hruzd, A. Minczanowska, Ksztaltowanie kompetencji i umiejetosci pedagogicznych przyszlych
nauczycieli w trakcie praktyk pedagogicznych — analiza wybranych zagadnien, [w:] Studenckie praktyki
pedagogiczne w szkole, red. E. Cyranska, D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski, £.60dz 2012, s. 122.

%16 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardow ksztalcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela z dnia 25. 07. 2019 r., s. 6-7.

17T, Stowikowski, C. Stachowicz, Przygotowanie studentéw do..., s. 253.
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ktorych — co wazne — nie ma gotowych rozstrzygnie¢. Mozna siegngc¢ po opracowany przez
kogos konspekt lekcji, ale nie mozna rozwigzywac czyichs problemow, bo kazde dziecko to
inne problemy, wymagajgce innych, indywidualnych rozwigzan®®. Nalezy wzia¢ pod uwage,
ze prace z klasa dzieci 1 mlodziezy nie zawsze da si¢ w 100% zaplanowac. Stad istotna staje
si¢ elastyczno$¢ nauczyciela oraz spontaniczne wprowadzanie zmian, na co studenci nie
zawsze s3 przygotowani, zwlaszcza na pojawiajace si¢ w trakcie lekcji tzw. zdarzenia
krytyczne™.

Stowikowski 1 Stachowiczowa skrupulatnie omoéwili tez problem teoretycznego
przygotowania si¢ studentéw do prowadzenia samodzielnych lekcji. Zwrécili w nim uwage
na, zgodnie z tym, co dzi$ si¢ w tym przygotowaniu akcentuje, zdolno$¢ do przewidzenia
zaskakujacych sytuacji. Uczynili to na przykladzie bardziej odnoszacym si¢ do kwestii
dydaktycznych niz wychowawczych. Opisali sytuacjg, z ktorg sami si¢ zetkneli, gdy student
przygotowany do przeprowadzenia lekcji metodg wyktadowa, musiat jg zmieni¢, poniewaz
okazato si¢, ze uczniowie tres¢ lekceji juz znaja, bo poznali ja na wczesniejszych lekcjach, o
czym student nie wiedziat. Wprowadzito to pewien zamet w klasie i utrudniato w duzej mierze
odpowiedzi mlodziezy, ktora byta przyzwyczajona do rekapitulacji nowej lekcji dopiero po
napisaniu punktow dyspozycyjnychgzo.

Kolejne zatozenia Stowikowskiego dotyczace praktycznego przygotowania studentéw
do przeprowadzenia lekcji probnych powstaty na bazie wnioskow z konferencji metodykow
historii wyzszych uczelni w Polsce, majacej miejsce w 1957 r., wymiany do$wiadczen
praktycznych 1 zestawienie tychze z dotychczasowymi pogladami Stowikowskiego na
przygotowanie studentow do pracy w szkole (wyrazonymi w artykule napisanym przez niego
i Czestawe Stachowiczowg). Doprowadzily to do doprecyzowania jego koncepcji w tym
wzgledzie. Wspolnie z Wroblem, takze w oparciu o obserwacje lekcji prowadzonych w czasie
praktyk przez studentow WSP w Krakowie i UJ, zaprezentowali jg w artykule ,Niektore
trudnosci towarzyszace pierwszym lekcjom studentéw historii”. Przedstawili wigc wlasne
zestawienie trudno$ci zwigzanych z pierwszymi lekcjami studentow. Zagadnienie, ktore
wyeksponowali, dotyczyto kondycji psychicznej studentow. Przyznali, ze stres spowodowany
samym przygotowaniem do prowadzenia pierwszej w zyciu lekcji, osiagajac swoje apogeum

tuz przed jej rozpoczg¢ciem, miat bezposredni wplyw na tok prowadzenia i jakos$¢ zajec.

318 A, Hruzd, A. Minczanowska, Ksztattowanie kompetencjii..., s. 71.

19 J. M. Lukasik, Edukacja nauczyciela refleksyjnego przez zdarzenia krytyczne, [w:] Przygotowanie do
wykonania zawodu nauczyciela. W strong edukacji spersonalizowanej, red. S. Kowal, M. Madry-Kupiec,
Krakow 2015, s. 53-54.

%20 T, Stowikowski, C. Stachowicz, Przygotowanie studentéw do..., s. 272.
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Niepokdj i1 zdenerwowanie, ktoérego doswiadczali praktykanci przejawialy si¢ naglym
zapominaniem kwestii oczywistych, chaosem, fizycznymi objawami stresu, nad ktorymi
studenci musieli zapanowaé, co wychodzito im lepiej lub gorzej®*.

Warto jednak spojrze¢ na ten problem takze ze wspotczesnej perspektywy. Okazuje
si¢, ze stres 1 zdenerwowanie towarzyszg studentom nadal przy stawianiu pierwszych krokow
w zawodzie nauczyciela. W jakim$ stopniu wiedza teoretyczna z psychologii, pedagogiki,
dydaktyki przyswajana przez studentow w celu budowania ich kompetencji merytorycznych,
metodycznych i wychowawczych, okazuje si¢ by¢ im jednak pomocna. Jednak jest
niewystarczajaca, bowiem w zjawiska pojawiajace si¢ w edukacji wyprzedzajg praktyke
ksztalcenia przysztych nauczycieli. Prowadzi to do powaznych rozbiezno$ci miedzy wiedzg i
umiejetno$ciami  wyniesionymi z uczelni wyzszej a oczekiwaniami stawianymi przez
pracodawcow miodym adeptom tego zawodu. Pierwsze zderzenie wyobrazen z

rzeczywisto$cig nastepuje wilasnie w czasie plraktyk322

. W czasach Stowikowskiego o tyle
bylo gorzej, ze nauka psychologii i pedagogiki zdecydowanie staly nizej konceptualnie niz
obecnie. Lepiej bylo jednak pod tym wzgledem, ze w szkole nie do$wiadczato si¢ takich
sytuacji wychowaweczych jak obecnie.

Powszechno$¢ zjawiska studenckiego napigcia psychicznego zmotywowata
krakowskich metodykow historii do zaproponowania dzialah minimalizujacych je i
mobilizujagcych studentéw do poprawnego przeprowadzenia lekcji. Zaproponowali,
nowatorskie jak na dwczesne czasy, spojrzenie na rol¢ opiekuna praktyk, zarowno z uczelni,
jak tez ze szkoty, w ktoérej student miat praktyke. Podkreslali, ze oprdcz wytworzenia
przyjaznej i1 serdecznej atmosfery istotna stawata si¢ takze postawa uczniow wobec studenta,
na ktorg mieli wlasnie wplywac opiekunowie studenta — ze szkoty 1 z uczelni. Obaj mieli by¢
zroédlem pomystéw 1 inspiracji, przewodnikami 1 wsparciem. Stowikowski 1 Wrdbel
wskazywali, Ze przyjazna, spokojna atmosfera, ktdora powinna towarzyszy¢ studentom nie
mogla przestania¢ nadrzgdnego celu oceny praktyk, czyli doktadnego przeanalizowania
wszelkiego rodzaju niedociggnie¢ i btedow popelnionych w czasie prowadzenia zajgc.
Doktadna i1 rzeczowa ocena miala chroni¢ studentow przed popetlnianiem btedéw w
przysztosci. Przywolali tez, jako ilustracje tego zalecenia, sytuacje, z ktorej wynikato, iz

doszto do nieporozumienia migedzy studentka a opiekunka praktyk ze szkoty w zwigzku z

%21 7. Stowikowski, S. Wrobel, Niektére trudnosci towarzyszqce pierwszym lekcjom studentéw historii, ,Historia
i Nauka o Konstytucji”, 1957, R. 5, nr 2, s. 388.

%22 E. Miterka, E. Staropietka-Kuna, Wstep, [w:] Praktyki pedagogiczne i ich znaczenie w systemie ksztalcenia
nauczycieli edukacji elementarnej, red. E. Miterka, E. Staropi¢tka-Kuna, Chetm 2013, s. 5.; J. Karbowniczek,
Organizacja procesu praktyk pedagogicznych na uczelni wyzszej, [w:] Praktyki pedagogiczne i ich znaczenie w
systemie ksztalcenia nauczycieli edukacji elementarnej, red. E. Miterka, E. Staropigtka-Kuna, Chetm 2013, s. 19.
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charakterem przeprowadzonej lekcji przez owa studentke. Nauczycielka miata jej poleci¢
przeprowadzenie lekcji powtdrzeniowej. Studentka zgodnie z nazwa lekcji, owszem
sprawdzata wiedzg ucznidw, poprawiajac ich wypowiedzi, uzupetiajac je i uogdlniajac,
jednak nie stawiata im ocen. I o to pretensje miata nauczyciclka — szkolny opiekun praktyki.
Dzieki oméwieniu lekcji udato si¢ nieporozumienie wyjasni¢, przyjawszy wrecz stanowisko
studentki, ktora, jak pisali Stowikowski i Wrobel, wtasciwie przeprowadzita lekcje, zgodnie z
zatozeniami lekcji powtérzeniowych®?. Dzi$ takie wspolne omawianie praktyk przez ich
opiekundéw 1 studentéw jest standardem i1 sprzyja nabywaniu umiej¢tnosci analizy pracy
nauczyciela, studentéw i uczniéw, ale takze podnosi kompetencje opiekuna studentow z
uczelni®*,

Kolejne zagadnienie, ktére Stowikowski i Wrobel uznali za konieczne w dobrym
przygotowaniu studentow do pracy w szkole, dotyczylo ksztaltowania umiejetnosci
praktykantéw podawania materiatu w skondensowanej formie, wskazania tego co w danej
problematyce jest najwazniejsze 1 hierarchizacji materialu, przedstawianego na lekcji.
Metodycy z WSP Krakéw doceniali w tym przypadku wktad opiekunow praktyk studenckich
ze szkoly — czgsto doswiadczonych nauczycieli, ktérzy wprost wskazywali na tresci
bezwzglednie konieczne, ktére musiaty wybrzmie¢ w trakcie danej jednostki lekcyjnej, ale tez
byty podstawowe dla poznania i zrozumienia zagadnienia historycznego®®. Ten problem jest
wcigz aktualny, cho¢ szkota i treSci nauczania historii zmienity si¢ mocno. Obserwujac
wspotczesnych praktykantéw nadal dostrzega si¢ ich braki w umiejetnosci hierarchizowania
elementow sktadowych dziejow podawanych w szkole. Dzi$§ przyczynia si¢ do tego takze
duza ogolno$¢ podstawy programowej, nie zawsze konkretyzowana treSciami podrecznika.
Studenci - praktykanci bagatelizujg zapisy podstawy programowej. W przygotowaniu do
prowadzenia pierwszych lekcji kieruja si¢ generalnie materiatem z podrgcznika, ktory stanowi
jedynie pewna propozycj¢ dydaktyczng. Stad wspotczesne ksztalcenie przysztych nauczycieli
powinno by¢ ukierunkowana na wyksztalceniu ich kompetencji w zakresie ewaluacji wtasnej
wiedzy 1 umiejetnosci zgodnie z przyjeta przez panstwo strategia podawania historii w szkole
1 potrzebami spolecznymi w tym wzgledzie. Wiedza przedmiotowa to nie tylko zasob

informacji faktograficznych, ale takze wiedza nauczyciela dotyczaca tego jak te jednostkowe

323 7 Stowikowski, S. Wrobel, Niektére trudnosci towarzyszqce..., s. 393-399.

%24 W. Golygowska, rec. Optymalizacja procesu ksztalcenia nauczycieli historii - praktyki pedagogiczne
studentow, red. Kazimierza Stachury, Zielona Gora 1998, ,,Piotrkowskie Zeszyty Historyczne”, 2002, nr 4, s.
286.; J. Karbowniczek, Organizacja procesu praktyk pedagogicznych na uczelni wyzszej, [w:] Praktyki
pedagogiczne i ich znaczenie w systemie ksztafcenia nauczycieli edukacji elementarnej, red. E. Miterka, E.
Staropietka-Kuna, Chetm 2013, s. 22.

%25 7. Stowikowski, S. Wrébel, Niektére trudnosci towarzyszqgce..., s. 393.
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informacje do siebie pasujg. To w przypadku nauczania historii jest zasadnicze dla
uksztattowania pelnego obrazu meritum tego przedmiotu. Wiedza, ktérg posiada nauczyciel
powinna by¢ spdjna z celami, ktore chce osiaggna¢ w nauczaniu. W trakcie praktyk studenci
dowiadujg si¢ takze, ze wychodzi ona poza szczegdtowe granice dziedziny be¢dacej baza
merytoryczng przedmiotu nauczanego w szkole3.

Stowikowski 1 Wrébel, podejmujac tematyke trudnosci, ktére sami generowali lub tez
stykali si¢ z nimi studenci podczas swoich pierwszych lekcji, zauwazali, ze wsrod
praktykantow i mtodych nauczycieli regularnic wystepowal problem podzielnosci uwagi.
Konkludowali, ze w trakcie pierwszych lekcji niezwykle trudno jest kontrolowac¢ wszystkie
czynno$ci dydaktyczne, ktore trzeba wykona¢ w jej trakcie. Do uniwersalnych problemow
odnoszacych si¢ do pierwszych lekcji studentow Stowikowski i Wrobel zaliczyli takze
niezrozumienie kwestii odpowiadajacych specyfice epoki, w ktorej zachodzilo analizowane
przez nich nauczanie historii. Rzetelno$ci 6wczesnie przekazywanych na lekcjach tresci nie
mogli zakwestionowa¢, zwlaszcza, ze jako przyktad do analizy wykorzystali Powstanie
Warszawskie. Jak powszechnie wiadomo wtadze komunistyczne podejmowatly daleko idace
dzialania majace na celu, najpierw wymazanie z dziejow panstwa polskiego tego
chwalebnego zrywu, a nastgpnie zaktamywanie jego obrazu®®’. Stowikowski i Wrébel dogé
enigmatycznie wskazali na trudno$ci zwigzane z realizacja tego tematu w szkole. Doszukali
si¢ ich w fakcie, ze w momencie rozpocze¢cia praktyk — na Il roku - studenci nie mieli zaje¢ z
historii najnowszej, natomiast dostgpna Owczesnie literatura, nie zawsze rzetelnie
przedstawiala owe zagadnienie328. Nalezy jednak pamigta¢, ze oficjalna edukacja historyczna
w latach 50. XX wieku opierala si¢ na pedagogice radzickiej, ktorej jednym z glownych

zadan bylo takze wyeliminowanie skutkow pozaszkolnego, gltownie domowego i

6 R. Michalak, Praktyka pedagogiczna kontekstem reorganizacji personalnej wiedzy o nauczaniu przysztych
nauczycieli. Propozycja zmiany modelu ksztalcenia nauczycieli, [W:] Praktyki pedagogiczne przestrzeniq i
miejscem ewaluacji kompetencji przysziych nauczycieli wczesnej edukacji: koncepcje — przemiany -
rozwigzania, red. E. Musial, J. Malinowska, Wroctaw 2018, s. 34; J. Szempruch, Teoria i praktyka pedagogiczna
w rozwoju zawodowym nauczyciela, [w:] tamze, s. 21.

%7 por. L. Michalski, Jak uczyé¢ o Powstaniu Warszawskim?, [w:] ,,Pamieé.pl”, 2014, nr 7-8, b. p.; Po wojnie,
przez blisko pot wieku, historia Polski podlegata swoistej ideologicznej interpretacji, a pamieé byla
koncesjonowana. Punktem odniesienia byt mit zaloZycielski PRL [ktOry] opieral si¢ na prostej konstatacji, iz to
wylgcznie polscy komunisci skupieni wokol Polskiej Partii Robotniczej i jej zbrojnego ramienia Armii Ludowej,
w Scistym sojuszu ze Zwigzkiem Radzieckim, uratowali narod od zaglady i poprowadzili do zwyciestwa nad
faszyzmem; J. Z. Sawicki, Pomnik jako pole bitwy, ,,Roczniki Nauk Spotecznych”, 2015, t. 7, z. 43, nr 3, s. 85; J.
Z. Sawicki, Bitwa o Prawde. Historia Zmagan o Pamigeé Powstania Warszawskiego 1944-1989, Warszawa 2005.
%28 7. Stowikowski, S. Wrébel, Niektére trudnosci towarzyszgce..., s. 400.
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srodowiskowego  interpretowania  dziejow,  zwlaszcza  najnowszych,  szczegolnie
niebezpiecznych dla komunistow*?®

W swoim artykule krakowscy metodycy historii przedstawili tez przyklady
indywidualnych trudnos$ci, zaobserwowane w trakcie praktyk studenckich. Nalezaty do nich
m. in. negatywne nastawienie uczniow do praktykanta, niski poziom intelektualny zespotu
klasowego i jego przyzwyczajenie do jednej — stalej metody wykorzystywanej przez
nauczyciela. Konkludujac swoje wywody na temat trudnos$ci studentéw i mtodych nauczycieli
w zwigzku z ich pierwszymi lekcjami, proponowali wprowadzenie zmian w nauczaniu i
przygotowaniu studentow do praktyk pedagogicznych. Domagali si¢, by w kursach
merytorycznych na uczelni obowigzkowo pojawiaty sie¢ tresci, z ktorymi studenci mogli
zetkng¢ si¢ podczas praktyk w szkole. Nalezalo tez wyposazy¢ studenta w teoretyczne
zatozenia metodyki historii opierajac si¢ na programach szkolnych. Rownolegte do zajeé
teoretycznych miat by¢ realizowany program zaje¢ praktycznych odbywajacych sie w trakcie
praktyk szkolnych, oparty na prowadzeniu lekcji, stawianiu studentdéw w réznych sytuacjach
dydaktycznych a takze pracy wyjasniajacej z metodykami i opiekunami praktyk>®.

W przygotowaniu do nauczania historii jedng z wigkszych trudnosci, zauwazong przez
krakowskiego dydaktyka historii i mocno przez niego wyeksponowang po latach, byla
kwestia odpowiedzi udzielanych przez studentéw lub milodych nauczycieli na pytania
zadawane przez uczniéw. Zgodnie z wlasnym doswiadczeniem i wiedza wyniesiong z
kontaktéw z Klodzinskim proponowal, by odpowiada¢ uczniom zawsze zgodnie z prawda,
nawet wowczas gdy nie jest si¢ pewnym posiadanych wiadomosci, lub odpowiedzi w ogole
si¢ nie zna. Nie mozna lekcewazy¢ ucznidw 1 zbywa¢ ogolnikami; kiedy nie ma si¢
dostatecznej wiedzy, nalezy wskaza¢ zrddla informacji historycznej, ktore dostarcza
odpowiedzi na zadane pytanie. Takie podejscie daje podstawe dla wiasciwej postawy
pedagogicznej. Stowikowski zaznaczal tez, Ze uczniowskie pytania nalezy postrzegaé jako
co$ pozytywnego - przejaw zainteresowania tematem oraz ciekawosci naukowej, a niekiedy 1
podwazania opinii wyrazanych w podrgczniku, przez nauczyciela, czy w najblizszym
otoczeniu. Jako przyklad takiej postawy przedstawit sytuacje z Liceum Ogolnoksztatcacego w
Puttusku, opisang pod tytutem "Skrzydia czy garb" w "Polityce" z maja 1983 r. Uczniowie
skarzyli si¢ tam na niedostateczne oraz sprzeczne informacje na rdézne tematy i brak

klarownego wyjasnienia od nauczycieli. Stwierdzili jasno, ze interesuje ich poznanie prawdy,

%29 J. Brynkus, Komunistyczna ideologizacja a edukacja historyczna w Polsce (1944-1989), Krakow 2013, s.
273.
%30T, Stowikowski, S. Wrébel, Niektére trudnosci towarzyszqgce..., s. 400.
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a nie ogodlniki 1 domysty. Wyrazali zainteresowanie nie tylko wspotczesnoscia, ale takze
wydarzeniami z przeszto$ci - przyczynami upadku Polski w XVIII w. czy walka o
niepodlegtos¢. Podjeta zostala przez nich kwestia narodowych bohaterow, tolerancji
religijnej, wad narodu polskiego oraz postaci uznawanych przez miodziez za zdrajcow.
Widoczne bylo osobiste, emocjonalne podejscie do wspotczesnej im rzeczywistosci.
Stowikowski podkreslil, Zze uczniowie zastuguja na poznanie prawdy historycznej, jednak
réwnoczes$nie odpowiedzi musza by¢ zgodne z przekonaniami nauczyciela - musi on wierzy¢
w wypowiadane slowa, by¢ pewnym przekazywanych wiadomosci. Dowodzit, ze taka
postawa pozwoli zbudowa¢ zaufanie ucznia do nauczyciela, a tym samym sprawi, ze jego
praca intelektualna przyniesie lepsze wyniki. Jeszcze lepsze wtedy, gdy nauczyciel bedzie
postepowat zgodnie ze wskazaniami Maternickiego, ktory proponowal, by nauczyciel nie
ograniczatl si¢ sztywnymi ramami programu nauczania w doborze tresci, ich interpretacji oraz
wyrazaniu wlasnych pogladéw. Uczniom tez nalezato pozostawi¢ prawo do wlasnej oceny
wydarzen historycznych i wyrazania opinii. Taki otwarty system nauczania historii byt dla
ucznidow bardziej atrakcyjny niz powielanie tresci podrgcznika. Stowikowski dodatkowo
przestrzegat przed lekcewazeniem aspiracji 1 odczu¢ mlodziezy przez szkotg, co prowadzic¢
mogto do trudnos$ci w nauczaniu. Wyrazil opini¢, ze pytania uczniéw oraz szczera odpowiedz
nauczyciela wptywaja pozytywnie na budowanie partnerskich relacji miedzy uczniem a

nauczycielem opartych na wzajemnym szacunku i zaufaniu®".

5.3. Przygotowanie kandydatow na studia historyczne

Zdaniem krakowskiego metodyka historii znaczacym czynnikiem przygotowania
studentow do nauczania historii w trakcie praktyk, a potem juz jako absolwentow bylto ich
przygotowanie do studiow historycznych jako absolwentow szkot $rednich. Stowikowski
zagadnienie to rozpracowal wspdlnie z Szymborska, wtedy petnigca funkcje¢ sekretarza ZG
ZNP. Z ich obserwacji wynikalo, ze najwigkszym problemem absolwentow szkot Srednich
byly: brak orientacji na mapie historycznej, niezrozumienie kontekstu zdarzen dziejowych, co
dzi§ nazwalibySmy nieuwzglednieniem w interpretacji faktow ich globalnego i integralnego
charakteru, nieosadzanie w chronologii zdarzen, a takze generalnie do$¢ niski poziom
zdajacych. Stowikowski i Szymborska, probujac wytlumaczy¢ te rzeczywistos¢ edukacyjng
wskazywali, Ze jej przyczyng jest nie tyle nauczyciel, ile zatloZzenia programowe, podrgczniki 1

pomoce naukowe (dzi§ rozumiane jako $rodki dydaktyczne). Aby nauczyciel mogt w petni

81T, Stowikowski, Z mojej dydaktycznej kartoteki o tzw. pytaniach uczniowskich stéw kilkoro, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1983, nr 6, s. 529-532.
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korzysta¢ z catego wachlarzu metodycznego, stosowac roznorodne sposoby pracy na lekcji,
aktywizowa¢ uczniéow, pochyli¢ si¢ dtuzej nad trudnymi tematami, ktére wymagaja wiecej
pracy i zaangazowania ze strony dzieci i mtodziezy, podstawa programowa nauczania historii
musiala by¢ odciquna?’?’Z. Ta kwestia dotyczy catych pokolen nauczycieli, ktorzy stale staja
przed dylematem, co jest wazniejsze: realizacja programu, aby nie narazac¢ si¢ dyrekcji szkoty
i kontrolom z kuratoriow czy tworcza praca, ktéra ma celu zrozumienie przedmiotu przez
ucznidow a nie wyuczenie si¢ przez nich na pamie¢ faktografii.

Z perspektywy przygotowania kandydatow do studiow historycznych oceniali tez
podreczniki Zupehie inaczej przedstawia si¢ sprawa podrecznikéw szkolnych i pomocy
naukowych obecnie. Od ukazania artykulu w 1956 r. sytuacja zmienita si¢ diametralnie.
Stowikowski i Szymborska narzekali wszakze, ze w zasadzie poza tlumaczeniami sowieckich
podrecznikdéw nie byto innych, z ktérych mtodziez mogtaby sie uczyéggg. Dzi$ podreczniki sg
atrakcyjng pomoca w nauce. Niezwykle istotnymi ich elementami sg: szata graficzna,
schematyczne prezentowanie materiatu, powtorki, ¢wiczenia. Dodatkowo kazdy nauczyciel
ma do dyspozycji tzw. ,,ksigzke nauczyciela” wyposazong w uzupehniajgce materialy - karty
pracy, kartkowki, sprawdziany, dostosowane do uzywanego przez ucznidw podrecznika.
Wydawnictwa wyposazaja nauczyciela w multibooki, w ktorych treSci podrgcznika
poszerzone s3 o warstwe¢ multimedialng — ¢wiczenia interaktywne, mapy, schematy, modele
3D, filmy itp. Te wszystkie elementy zdecydowanie ulatwiaja pracg, a co najwazniejsze
wplywaja na atrakcyjnos$¢ i jakos¢ lekcji. W Owczesnej sytuacji recepta na lepsze wyniki
egzamindw, wedhug Stowikowskiego 1 Szymborskiej, bylo dazenie do osiggniecia
mistrzostwa pedagogicznego. Warunkiem jego uzyskania byta ciggla che¢ doskonalenia i
szkolenia nauczycieli z zakresu metodyki historii oraz che¢ wspotpracy ze strony wiladz
0éwiat0wych334.

Obecnie sytuacja z kandydatami na studia historyczne tez nie jest najlepsza.
Zdecydowanej wiekszosci brakuje ogoélnej erudycji 1 oczytania. Owszem znajg faktografie,
ale nie potrafig jej spozytkowa¢. Wing za ten stan obarcza si¢ 1 praktyke edukacyjng w
szkotach ponadpodstawowych, ale tez ja generujace podstawy programowe 1 strategie

edukacyjne wpisane w polityke o$wiatowa par'lstwa335. Problemem jest tez swoisty nadmiar

%2 T Stowikowski, K. Szymborska, Uwagi o nauczaniu historii na podstawie wynikéw egzaminéw wstepnych
na wyzsze uczelnie, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”, 1956, R. 4, nr 1, s. 45-46.

33 Tamze, s. 47.

34 Tamze, s. 49.

5 A. Kruszynska, Prof. J. Dobosz: obecnym kandydatom na studia historyczne brakuje erudycji, https:/naukaw
polsce.pap.pl/aktualnosci/news%2C33584%2Cprof-j-dobosz-obecnym-kandydatom-na-studia-historyczne-
brakuje-erudycji.html, [dostep: 11.04.2019].
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zrodet informacji o przesztosci, zwlaszcza gigantycznych zasobow Internetu, z ktorych
mtodzi ludzie nie potrafiag umiej¢tnie korzysta¢. Wyszukiwanie informacji oraz krytyczna ich
analiza stanowi powazng barier¢ — to jednak zdecydowanie problem XXI wieku, z ktorym
usitujg sobie poradzi¢ wspotczesni dydaktycy i metodycy historii.

W 1971 r. Stowikowski napisal przedmowe do ksigzki Adama Suchonskiego
,»Przygotowanie uczniow licedow ogolnoksztatcacych do studiow historycznych”. Nawigzat w
niej do artykutlu, ktéry przed laty wydat z Szymborska. Zwrécit uwage, ze praca
Suchonskiego jest obarczona biedem metodologicznym, gdyz opiera si¢ wylacznie na
funkcjonowaniu jednej uczelni specjalizujacej si¢ w ksztatceniu kadry pedagogicznej. Mimo
tego, mogla zapoczatkowaé zaawansowane badania tej problematyki, zwlaszcza, ze
Suchonski przedstawit w niej paradygmat teoretyczny takich badan. Stowikowski krytykowat
jednak Suchonskiego, ze w pracy wyeksponowal przede wszystkim bledy metodyczne
nauczycieli, a nie zwrocil uwagi tez na ich osiggnigcia. Moglo to wprowadza¢ czytelnika w
falszywy obraz pracy nauczycieli. Kierownik Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakéw
mocno akcentowal, ze wséréd nich znajdowalo si¢ wielu wybitnych pedagogow
wyrozniajacych sie pozytywnie swoja praca 1 zaangazowaniem. Akceptujac ksiazke
Suchonskiego dowodzit, Ze moze ona przyczyni¢ si¢ do wprowadzenia pozytywnych zmian w
szkotach $rednich 1 zapoczatkowaé dalsze, bardziej szczegdélowe badania nad
przygotowaniem uczniéw do studiow®®.

Po latach Stowikowski wskazujac na kryteria, ktére powinny decydowa¢ o przyjeciu
na studia pedagogiczne, doszedl do wniosku, Ze sg one nazbyt ptynne. Trudno jednak z jego
konstatacji uchwyci¢, co tak konkretnie miat na mysli, podobnie wtedy, gdy postulowat, aby
towarzyszyla temu aktowi sprzyjajaca atmosfera. O wiele precyzyjniej ujat natomiast kryteria,
ktére powinien spetnia¢ nauczyciel akademicki wykladajacy zagadnienia z dydaktyki historii.

Obejmowaly one praktyke nauczycielskg polaczong ze specjalizacja i stopniem naukowym337.

36T, Stowikowski, Przedmowa, [w:] A. Suchofiski, Przygotowanie uczniow liceéw ogélnoksztalcgeych do
studiow historycznych. (Na przykiadzie Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Opolu), Wroctaw-Warszawa-Gdansk, s.
5-6.

BT, Stowikowski, Gars¢ refleksji na temat ksztatcenia nauczycieli historii, ,,Wiadomos$ci Historyczne”, 1981,
nr3,s. 151.
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5.4. Akademickie ksztalcenie nauczycieli — kurs metodyki nauczania historii i
przygotowanie merytoryczne

Tym co, obok praktyki, zasadniczo mialo zawazy¢ na zdolnosci studentéw do
poprawnej realizacji praktyk, a potem do pracy w szkole, zdaniem Stowikowskiego byta
przygotowanie w ramach kursow metodyki historii i merytorycznych. Uwazat on, ze kurs
metodyki trwat zdecydowanie za krotko. Problematyczna stawala si¢ takze przerwa migdzy
ostatecznym zakonczeniem zaj¢¢ a rozpoczeciem pracy zawodowej nauczyciela historii, ktora
zdaniem autora tekstu ,,W sprawie ksztalcenia nauczycieli historii” przyczyniata si¢ do
wprowadzania przez mtodych adeptéw tego zawodu schematycznego dziatania opartego na
formalnych przestankach zamiast dostosowania metodycznego adekwatnego dla konkretne;j
grupy uczniow. Skutkowato to fatalnymi efektami z zakresu zainteresowania i zrozumienia
przedmiotu przez uczniéw. Istotng rol¢ zdaniem Stowikowskiego odgrywaty takze
przedmioty z zakresu pedagogiki oraz psychologii, ktéorych znajomo$¢ pomagata
nauczycielowi dostosowywaé odpowiednie metody pracy do mozliwoséci uczniow>>®. Takze i
dzi$ nie kwestionuje si¢ tej tezy ze, sposob przekazywania wiedzy psychologicznej jest jednym
z wazniejszych czynnikow, ktory decyduje o efektywnosci procesu przygotowania do zawodu

nauczyciela historii®®.

%8 T. Stowikowski, W sprawie ksztalcenia nauczycieli historii, ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Krakowie”, 1957, z. 6, s. 19-21. W pracy nauczycielskiej kompetencje merytoryczne
korelujq z dydaktycznymi i psychologiczno-pedagogicznymi. Zupelnie oczywista jest znajomo$é procesu
nauczania i uczenia sie, stale uzupeiniana, poniewaz zmiany cywilizacyjne powodujq przyspieszenie w analizie
mozliwosci percepcyjnych uczniow. Fachowa wiedza o tym, jak winny ukfada¢ sie relacje miedzy nauczycielami
a uczniami, gwarantuje skutecznos¢ praktycznych dziatan metodycznych, por. H. Wojcik-Lagan, O niektorych
fachowych kompetencjach nauczycieli historii w tradycyjnej, ,,nowej” szkole i co dalej?, [W:] Wspélczesna
edukacja historyczna..., s. 210.

%% J. Gasowski, Wiedza z psychologii w edukacji historycznej, [w:] Wspélczesna edukacja historyczna..., s. 275;
Mimo tego, ze wspolczesna perspektywa przygotowania do zawodu nauczyciela daleka jest od ideatu, wiele w
tej kwestii zmienilo si¢ na lepsze. Na przyktadzie Instytutu Historii i Archiwistyki Uniwersytetu Pedagogicznego
im. KEN w Krakowie mozna stwierdzi¢, ze plan studiow nauczycielskich zostat przygotowany z mysla o jak
najlepszym przygotowaniu (zar6wno teoretycznym i jak praktycznym) do wykonywania zawodu nauczyciela.
Przedmioty z zakresu dydaktyki, pedagogiki, psychologii, tutoringu organizowane sa dla studentow studiow
zarowno I jak i II stopnia, por. https://ihia.up.krakow.pl/studia/stacjonarne/rozklady-zajec/ [dostep: 13.03.2023].
Ponadto warto zaznaczy¢ wdrazanie ambitnych projektdéw majacych na celu ciaglte podnoszenie kompetencji
zarowno przez przyszlych jak i obecnych nauczycieli. Za przykltad moze postuzyé projekt Uniwersytetu
Pedagogicznego im. KEN w Krakowie ,,Kompetentny nauczyciel — mistrz i wychowawca” wspotfinansowany ze
srodkéw Unii Europejskiej w ramach $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego, ktérego celem jest
wyksztalcenie kompetentnego nauczyciela i wychowawcy — profesjonalisty, swiadomego swego warsztatu i
zobowigzarn zawodowych, gotowego do ich realizacji w praktyce szkolnej, por https://projekty.up.krakow.pl/proje
kty-realizowane/kompetentny-nauczyciel-mistrz-i-wychowawca/[dostep: 13.03.2023]. Duzym zainteresowaniem
cieszyt si¢ takze projekt AGRO na 6-stke-Program doskonalenia nauczycieli i instruktorow ksztalcenia
zawodowego szkot rolniczych w Polsce wspotfinansowany przez Europejski Fundusz Spoteczny w perspektywie
2007, 2013, ktorego beneficjentem byta Sp. z 0.0. Combidata Poland, por. https://mapadotacji.gov.pl/projekty/67
9496/ [dostep: 13.03.2023]; https://kcer.edu.pl/centrum/wspolpraca-z-zagranica/608-sprawozdanie-z-
seminarium-doskonalenie-praktyk-zawodowych-nauczycieli-i-instruktorow [dostep: 13.03.2023].
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Stowikowski, odnoszac si¢ do potrzeb w zakresie ksztatcenia nauczycieli historii zajat
si¢ rowniez kwestig ich merytorycznego przygotowania, ktore wigzat z kompetencjami
dydaktycznymi. Zwrécit tez uwage na konieczno$¢ wzbogacenia studiow o problematyke
regionalizmu oraz historii kultury 1 sztuki. Zagadnienie to poruszane bylo przez
Stowikowskiego z dwoch perspektyw. Zauwazat, ze programy nauczania historii w szkole
praktycznie zupelnie ignorowaty te kwestie, ale sugerowat, aby sytuacja mogla ulec zmianie,
uczelnie powinny wprowadza¢ wyklady poruszajace te zagadnienia, zachgcajac tym samym
przysztych nauczycieli do podejmowania tematyki regionalizmu 1 historii kultury na lekcjach.
Zdaniem krakowskiego metodyka historii analiza tej problematyki w szkole zblizata
nauczyciela do najblizszego $rodowiska ucznia i pozwalala mu na osiagniecie sukcesoéw
pedagogicznych®?. Forsowana przez Stowikowskiego koncepcja ksztalcenia studentow,
obejmujaca problematyke regionalistyczng i szeroko pojetej historii kultury, znalazta swoje

zastosowanie na plaszczyznie wspoéiczesnej dydaktyki historii®**.

Gwoli prawdy nalezy
jednak zaznaczy¢, ze Stowikowski nie nalezat do grona prekursoréw tego nurtu w dydaktyce
historii odnoszacego si¢ do kanondéw przygotowania merytorycznego absolwentéw studiow
historycznych. Fascynacja ideg wprowadzenia elementow historii regionalnej do nauczania
szkolnego pojawita si¢ w Polsce w latach 20. 1 30. XX w. Zajmowat si¢ tym m. in. Henryk
Moscicki. Jednak to przedsigwzigcie nie mogloby si¢ udaé, gdyby nie nauczyciele
gromadzacy i opracowujacy materiaty regionalne. Zrzeszani w sekcjach dydaktycznych PTH
z czasem tworzyli pierwsze, polskie osrodki regionalistyki dzialajace na terenie wielu

polskich miast®*?

. Niezaleznie wigc od tradycji regionalistycznych z III RP, powojenne
zalecenia Slowikowskiego taczenia badan regionalistycznych z praktyka wdrazania ich

wynikow do praktyki edukacyjnej zaczynaly przynosi¢ efekty. Przykltadem tego byta

30T, Stowikowski, W sprawie ksztaicenia..., S. 23.

1 Andrzej Stepnik pisal, ze zainteresowania historig regionalng (lokalng) sq tak stare jak sama historia.
Wspotczesnie historia lokalna, regionalna nadal jest popularna. Poznawcze i inne efekty jej badania znajduja
zastosowanie w praktyce dydaktycznej. Jednym z nich byta koncepcja powstania regionalnego podrecznika do
nauczania historii, por. A. Stepnik, Trzy modele historii regionalnej w nauczaniu szkolnym, ,,Kultura i Historia”,
2002, nr 3, s. 89; A. Suchonski, Koncepcja regionalnego podrecznika do nauczania historii, [W:] Torunskie
Spotkania Dydaktyczne Il. Region w edukacji historycznej: nauka, doradztwo, praktyka, red. S. Roszek, M.
Strzelecka, A. Wieczorek, Torun 2005, s. 10-16.

¥2 H. Wojcik-Lagan, Regionalizm w nauczaniu historii dawniej i dzis, [W:] Torurskie Spotkania Dydaktyczne II.
Region w edukacji historycznej: nauka, doradztwo, praktyka, red. S. Roszek, M. Strzelecka, A. Wieczorek,
Torun 2005, s. 17; W tym samym okresie czasu, za sprawg tych samych instytucji (PTH), na podobnym
obszarze, rodzita si¢ historia kultury. Jej poczatki ksztaltowaty si¢ w o$rodkach uniwersyteckich — Krakowie i
Lwowie, gdzie poczatkowo okazjonalnie ukazywaly si¢ prace dotyczace zycia kulturalnego czy tez kultury
duchowej pewnych okreséw historii Polski. Z czasem wytyczyly one droge rozwoju tego sektora badawczego; J.
Kolbuszewska, Historia kultury jako samodzielna dyscyplina badan historycznych a cywilizacyjne koncepcje
Feliksa Konecznego, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Historica”, 2003, z. 76, s. 58; S. Lempicki, K.
Hartleb, Historia kultury, Lwow 1937, s. 4.
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regionalna konferencja naukowa w Stalowej Woli, zorganizowana we wrze$niu 1959 r.,
odnoszaca sie do Ziemi Lasowiackiej**.

Stowikowski w artykule, opublikowanym na tamach rocznika uczelni, w ktorej
pracowat, pisat o koniecznos$ci poszerzenia na studiach wiedzy z zakresu dorobku kultury
umystowej 1 jej wkitadu w rozwdj kultury ogolnos§wiatowej, ktora jego zdaniem powinien
posiada¢ kazdy absolwent szkoly $redniej***. Postulat Stowikowskiego, do$é jednoznacznie
sformutowany, $wiadczy z jednej strony o docenieniu tej problematyki przez niego, jako
waznym elemencie historycznej erudycji uczacych o dziejach, ale takze wpisywat si¢ w
owczesne tendencje historiograficzne i metodologiczne®®. Jest tez dowodem na jego
nowatorskie podejscie do nauczania historii**®. Stowikowski miat $wiadomos¢, ze jego glos
jest jedynie malym, ale jednak waznym przyczynkiem do dyskusji nad problematyka
ksztatlcenia nauczycieli historii, wprowadzeniem konkretnych i1 praktycznych rozwigzan
majacych na celu podnoszenie ich kompetencji w nowych warunkach ideologiczno-
politycznych po przejeciu steru wladzy w Polsce Ludowej przez Wiadystawa Gomutke*'.

Na poczatku lat 60. XX w. niewiele zmienito si¢ w doskonaleniu systemu ksztatcenia
nauczycieli historii. Stowikowski nadal nawotywal o wprowadzenie do niego dodatkowych
zaje¢ z psychologii, pedagogiki i dydaktyki ogolnej, historii wychowania oraz metodyki
nauczania historii. Postulowal, by w zakresie merytorycznego przygotowania na studiach
wiecej bylo zajg¢ z historii regionalnej a po studiach angazowano nauczycieli w badaniach
naukowych, dzigki czemu beda oni odznaczali si¢ tworczym podejSciem do pracy i mieli
Swiadomos$¢ stalego doskonalenia si¢. Tym co zdaniem metodyka historii z WSP Krakow
miato podnosi¢ poziom naukowy i1 dydaktyczny nauczycieli bylo ich przygotowanie na

gruncie wprowadzonych do szkolnictwa wyzszego marksistowskiej metodologii historii,

¥3 T. Stowikowski, Sprawozdanie z regionalnej konferencji naukowej w Stalowej Woli, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1959, R. 2, s. 335.

Sl Stowikowski, W sprawie ksztalcenia..., S. 24.

¥ Kulturg umystowa poddawano analizie, jako jeden z wielu czynnikoéw z obszaru polityki, gospodarki czy
kultury. Niewielu historykow zdecydowalo si¢ skierowa¢ swoja uwage wylacznie na interpretacje sktadowych
kultury umystowej. Problem ten po dzien dzisiejszy nie jest do konca rozwigzany. Warto zaznaczy¢, ze autor
tekstu w tym fragmencie powoluje si¢ na dzieta wspodtczesnych historykow, por. A. Zybata, Wokol kultury
umystowej w Polsce — jej zrodla i przejawy, ,JKultura i spoteczenstwo”, 2017, nr 4, s. 103; A. Wyczanski,
Wschéd i Zachéd Europy w poczgtkach doby nowozymej, \Warszawa, 2003; J. Tazbir, Sarmatyzm a barok,
.JKwartalnik Historyczny”, 1969, nr 4; tenze, Wzorce osobowe szlachty polskiej w XVII wieku, ,,Kwartalnik
Historyczny”, 1976, nr 4; Tenze, Spotkania z historig, Warszawa, 1986; tenze, Szlaki kultury polskiej,
Warszawa, 1986.

%46 Koncepcja Stowikowskiego w tym wzgledzie niewiele stracita na wartosci. Nadal uznaje sie, ze wysoki
poziom kompetencji merytorycznych, dydaktycznych i praktycznych przektada si¢ bezposrednio na osiagnigcia
uczniow w zakresie edukacji kulturowej i historycznej, por. H. Wojcik-Lagan, O niektorych fachowych
kompetencjach nauczycieli historii w tradycyjnej, ,,nowej” szkole i co dalej?, [W:] Wspélczesna edukacja
historyczna..., s. 203.

urT. Stowikowski, W sprawie ksztalcenia..., S. 24.
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filozofii marksistowskiej i ekonomii politycznej socjalizmu, przyczyniajacych sie do
wyksztalcenia postepowego nauczyciela, pozbawionego przesadow i myslacego kategoriami
racjonalistycznymi®*®. Trzeba przyjaé, ze tak zarysowany przez Stowikowskiego program
przygotowania nauczycieli w krakowskiej pedagogicznej uczelni, byt doceniony przez witadze
uczelni 1 odpowiadajagce za system nauczania w Polsce Ludowej. Zostal on bowiem
redaktorem ,,WH”, ktore do 1961 r. miaty swoja siedzibg na terenie WSP Krakow i w ramach
planu studiéw pojawilo si¢ seminarium magisterskiego z metodyki nauczania historii**°.

Doskonalenie ksztalcenia nauczycieli historii byto statg troskg Stowikowskiego — jako
tez osoby sprawujgcej funkcje kierownicze w WSP w Krakowie. Efektem tego byto m. in.
wprowadzeniu do programu nauczania na studiach historycznym wyktadu, na ktorym
omawiane byly prace najwybitniejszych historykow, wraz z ich wkladem w rozwdj nauki
historycznej. Zatozeniem tego wykladu bylo podniesienie kompetencji warsztatowych
absolwenta historii. Podobna przestanka byla zwigzana z przemodelowaniem Kkursu
metodologii historii. Stowikowski zaznaczal, ze jego podstawa powinno by¢ zrozumienie
przez studentéw réznicy miedzy historig jako nauka, a historig jako przedmiotem nauczania.
Oprocz roznic powinni takze dostrzega¢ ich wspdlne podstawy teoretyczno-
metodologiczne®®.

Dopetnieniem modernizacji studiéw historycznych byto przemodelowanie seminarium
z dydaktyki historii, generalnie prowadzonego przez samego kierownika Katedry Dydaktyki
Historii, ale i jego podwladnych. Wyr6zniajaca cecha byt ich monotematyczny charakter -
kazdy z seminarzystow pracowat nad tym samym tematem 1 w czg$ci teoretycznej korzystal z
tej samej literatury. R6znice pojawialy si¢ w czesci praktycznej, czyli w sposobie ujmowania
tematu oraz w miejscu prowadzenia badan. Dzigki temu pozyskiwano bogate i
wieloaspektowe wyniki. Krakowski metodyk zwrdcit uwage na to, ze wspdlny temat
badawczy dawat lepsze wyniki seminarium, niz w przypadku tematéw roéznorodnych. Za
najlepszy system prowadzenia seminarium uznal konsultacje, dajace mozliwo$§¢ wymiany
doswiadczen oraz zabrania glosu przez kazdego z jego uczestnikow, a takze sformutowania

zagadnien wynikajacych z badan etapowych oraz niekiedy ich ewaluacji351.

8 T. Stowikowski, O ksztalceniu nauczycieli historii, ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej w Krakowie. Ksztatcenie nauczycieli w Wyzszej Szkole Pedagogicznej”, 1962, z. 15, s. 76-80;
Por. H. Konopka, O potrzebie doskonalenia warsztatu zawodowego nauczyciela historii, ,,Studia Podlaskie”,
1993, t. 4, s. 133-141.

9T Stowikowski, O ksztalceniu nauczycieli...,, . 76-81.

%0 Tenze, O miejsce metodologii i historiografii w studiach historycznych, ,,Prace z Dydaktyki Szkoty Wyzszej”,
1976, z. 13, 5. 92.

*! Tamze, s. 110.
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Na poczatku lat 80. XX w, Stowikowski, wszelako trwajac przy pogladzie, iz czeste
niezrozumienie przez studentow specyfiki epoki, z ktorej tresci byly wprowadzane na lekcji,
generowato trudnosci w ich podawaniu, po latach postulowal takze potrzebe powigzania
problematyki studiow historycznych z podstawag programowsg edukacji historycznej w
szkotach, akcentowat, iz absolwent studiow powinien posiada¢ gruntowng wiedze¢ w zakresie
nauczanego przedmiotu. Programy studiow nalezato reformowac i aktualizowa¢ zgodnie ze
zmianami w szkolnictwie, jednak nie moglo by¢ mowy o jakimkolwiek ich merytorycznemu
ograniczaniu. Wyjasniat takze, by nauczyciel historii posiadajacy odpowiednie przygotowanie
dydaktyczne, odznaczal si¢ wiarg w przekazywang prawde dziejowa, dzigki czemu mogt
zainteresowac¢ uczniéw przedstawianymi zagadnieniami a takze przygotowa¢ ucznia do

. . . 2
zawodu i dorostego zycia®>.

5.5. Wspolpraca z uczelnig

Stowikowski trafnie opisywat wachlarz umiejetnos$ci, ktore musiat posiadad
nauczyciel. Determinowato to potrzebe ciaglego szkolenia i doskonalenia nauczycieli. W
procesie tym wazng role mieli odgrywaé przedstawiciele §wiata nauki. Sam to wdrazal,
angazujac do wspotdziatania Stanistawa Wrobla, taczacego przez lata prace naukowg na WSP
w Krakowie z obowigzkami nauczyciela szkoty w Tarnowie. By wspodtpraca srodowiska
naukowego z nauczycielskim byla efektywna Stowikowski postulowal tworzenie na
uczelniach 1 uniwersytetach zakladéw 1 katedr metodyki historii®>. Podkreslat, ze moment
ukonczenia studiow nie moze by¢ jednoczesnie momentem zakonczenia wspotpracy na linii
absolwent-uczelnia. Stowikowski dostrzegal potrzebe zachowania kontaktu ze swoimi bytymi
studentami. Che¢ wsparcia absolwentow na poczatku ich kariery zawodowej przeksztalcila si¢
w utworzenie poradni naukowo-dydaktycznej*>*.

Podkreslana przez Stlowikowskiego potrzeba permanentnego dostosowania

przygotowania nauczycieli historii do zmieniajacych si¢ warunkéw funkcjonowania edukacji

%2 7. Stowikowski, Garsé refleksji na ..., s. 149-151.

%3 Tenze, W sprawie ksztalcenia..., s. 22. Zgodnie z postulatem wyrazonym przez Stowikowskiego w jego
artykule struktura WSP w Krakowie wzbogacita si¢ o Zaktad Metodyki Historii, ktory w 1960 r. przeksztatcono
w Katedre Metodyki Nauczania Historii, ktorej kierownictwo powierzono Tadeuszowi Stowikowskiemu, por. J.
Rys, Stowikowski Tadeusz (1907-1993) , [w:] Sfownik biograficzny polskiej ..., s. 185-187.

%% 1. Stowikowski, W sprawie ksztalcenia..., s. 23. Dowodem na stuszno$é koncepcji krakowskiego metodyka
historii jest projekt ,,Absolwent” wdrozony w Instytucie Historii i Archiwistyki Uniwersytetu Pedagogicznego
im. KEN w Krakowie, ktorego koordynatorem jest prof. Urszula Kicinska. Utrzymanie kontaktu z absolwentami
oraz stworzenie specjalnej przestrzeni do dzielenia si¢ informacjami na temat ich losu i historii stanowia
zasadniczy cel projektu. Podobne przedsigwzigcia i projekty pojawiaja si¢ w wielu uczelniach na terenie calego
kraju. Niekiedy przybierajg one forme prawna (np. Stowarzyszenie Absolwentow UAM), por. https://ihia.up.kra
kow.pl/absolwent/ [dostep: 12.03.2023]; http://klubabsolwentow.uw.edu.pl/ [dostep: 12.03.2023]; http://stowarz
yszenieabsolwentow.amu.edu.pl/ [dostep: 12.03.2023]; http://www.absolwenci-ug.pl/ [dostep: 12.03.2023].
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historycznej byta takze kontynuowana podczas statej wspotpracy praktykujacych nauczycieli
szkot z pracownikami naukowo-dydaktycznymi WSP. Rodzaje tej wspotpracy przybieraty
réznorodne formy - od hospitacji przyktadowych lekcji nauczycieli przez wyktadowcow po
organizacj¢ praktyk dla studentow w szkotach. Pracownicy uczelni brali udzial w
wakacyjnych kursach nauczycielskich oraz prowadzili konsultacje dla autorow odczytow
pedagogicznych, ktérych finalnie WSP niejako objeta opieka. Inng forma wspolpracy byty
takze ankiety kierowane do dyrektoréw szkot dotyczace wskazania trudnosci jakie napotykali
absolwenci uczelni w pierwszych latach pracy zawodowej. Pracownicy naukowi WSP byli
roOwniez zapraszani do szkot, gdzie wyglaszali odczyty na tematy proponowane przez ich
dyrekcje. Wspotpraca uczelni ze szkolnictwem, zwlaszcza $rednim, szczeg6lnie rozwingta sie
w okresie kiedy funkcje dyrektora Wojewddzkiego Osrodka Metodycznego (instytucji, ktora
zastgpita Wojewodzki Os$rodek Doskonalenia Kadr Os$wiatowych) pehit  Andrzej
Schabowski. Pracownicy WSP brali wowczas udziat w konferencjach metodycznych, kursach
wakacyjnych w charakterze prelegentow, a takze SciSle wspoOlpracowali z instruktorami
przedmiotowymi WOM-u — nie tylko w zakresie nauczania o przesztosci®>.

Stowikowski podkreslal, ze najistotniejszg forma wspolpracy pracownikéw uczelni z
nauczycielami byly wyktady wyglaszane na konferencjach i kursach nauczycielskich, ktére
czgsto taczono z przykladowymi lekcjami - szczegdlnie matematyki, historii i jezyka
polskiego. W latach 1969 - 1970 w WSP w Krakowie odbyly si¢ takze Centralne Kursy
Nauczycielskie dla nauczycieli historii, ktorych zwiernikiem i1 organizatorem byl sam
kierownik uczelnianej Katedry Dydaktyki Historii. Na uczelni organizowane byly takze kursy
wakacyjne oraz konferencje. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze krakowski metodyk historii
podkreslajac, co naturalne, wklad wtasny 1 jego podwitadnych w doskonalenie zawodowe
nauczycieli, mocno akcentowal podobng aktywnos$¢ innych uczelnianych podmiotow
przygotowujacych kadry nauczycielskie. Przede wszystkim wyr6zniat dziatalno$¢ Zaktadu
Dydaktyki Biologii, ktory w latach 1967 - 1980 wspotpracowal z instytutami
zaangazowanymi w doksztalcanie nauczycieli biologii. Zwrocit takze uwage na wklad w
ksztalcenie nauczycieli pracownikow Katedry, a nastgpnie Instytutu Nauk Pedagogicznych
oraz Zakladu Dydaktyki Geografii, no i oczywiscie wymieniat takze Zofig Krygowska filar w

Polsce metodyki nauczania matematyki®*®.

%5 1. Stowikowski, Wspolpraca ze srodowiskiem nauczycielskim, [W:] Wyzsza Szkola Pedagogiczna im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie w latach 1946-1981, red. Z. Ruta, Krakoéw 1981, s. 378-380.
%8 Tamze, s. 382-383.
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Wazng forma wspotpracy WSP z wiladzami o$wiatowymi bylo wsparcie nowo
utworzonych Studiéw Nauczycielskich. Do gléwnych zadan uczelni nalezalo podniesienie
poziomu wiedzy specjalistycznej oraz umiej¢tnosci dydaktycznych wyktadowcow studiow.
Najczescie] stosowang forma doksztalcania byly tak zwane seminaria kolezenskie, ktore
czesto taczono z hospitacjami lekcji. Stanowily one okazje do wychwytywania brakow i
zauwazenia mozliwosci zmian w celu podniesienia poziomu i jakosci zaje¢. Ponadto
hospitacje dawaly szans¢ na wylonienie najwybitniejszych wyktadowcow Studiow
Nauczycielskich 1 otwarcie im przewodoéw doktorskich w zakresie ich specjalizacji. W 1973 r.
WSP podjeta takze wspotprace z nowo utworzonym Instytutem Ksztalcenia Nauczycieli i
Badan Os$wiatowych. Polegala ona na prowadzeniu wspolnych sesji naukowych oraz
organizacji kurséw przygotowawczych na studia zaoczne nauczycieli biologii, matematyki,
filologii polskiej, historii, pedagogiki, geografii i filologii rosyjskiej. Wspotpraca WSP z
nauczycielami przejawiata si¢ takze w prowadzeniu lekcji telewizyjnych oraz audycji

radiowych z zakresu gramatyki jezyka polskiego, czy historii literatury polskiej*>’.

5.6. Praktyczna dzialalno$¢ nauczycieli i jej ocena przez Slowikowskiego

Okazja do ustosunkowania si¢ Stowikowskiego do praktyki nauczania byla publikacja
Stanistawa Nowaczyka, w ktorej przedstawiat refleksje zwigzane z nauczaniem historii w
szkole podstawowej. Odnosity si¢ one glownie do kwestii metodycznych, a nie
merytorycznych, co specjalnie nie moze nas dziwi¢, bioragc pod uwage 6wczesne ideowe
uwarunkowania systemowej edukacji o przeszto$ci. Trzeba przy tym pamigtaé, ze
Stowikowski recenzje napisal wspolnie z Wroblem, nadal praktykiem. Generalnie odniesli si¢
do refleksji Nowaczyka pozytywnie. Byli pod duzym wrazeniem jego zaangazowania,
czynnej i tworczej postawy, umiejetnosci 1 wiedzy autora ksigzki, ktérego postawa zdaniem
recenzentdw stanowita wrecz wzor do nasladowania dla innych pedagogéw. Krytycznie
ustosunkowali si¢ jednak do dwoch kwestii. Przede wszystkim odrzucili jego koncepcje
podziatu klasy na uczniow slabszych 1 lepszych. Nowaczyk dzielit klas¢ na takie grupy
ucznidw, by osiagnac lepsze efekty poznawcze. Stowikowski i Wrdbel nie zastanawiali si¢
nad skutkami wychowawczymi i psychologicznymi tego podziatu, ale takze, jak Nowaczyk,
ujmowali go z punktu widzenia efektywnos$ci. Uwazali, ze takie rozwigzanie jest nieskuteczne
ze wzgledu na ostabienie potencjatu recepcyjnego zdolniejszych uczniow. Negatywnie tez

ocenili probe zdyskredytowania przez Nowaczyka pogadanki jako metody nauczania. Nie

*7 Tamze, s. 384-386.
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przyjeli jego zatozenia, ze moze si¢ nig postugiwac niewielki odsetek nauczycieli. Wskazali,
ze byla to akurat metoda, ktérej spokojnie moglo si¢ nauczyé wielu pedagogéw®®. Po latach
mozemy stwierdzi¢, ze takze w tym przypadku stanowisko Stowikowskiego (i Wrobla — jako
wspotautora recenzji), cho¢ nabralo nowego wymiaru i jest lepiej uzasadniane ze wzgledu na
postepy dydaktyk szczegdtowych, pedagogiki i psychologii, nadal jest aktualne. Werbalizm
jako narzedzie przekazywania informacji o faktach uznaje si¢ za jeden z najpowazniejszych
mankamentéw praktyki edukacyjnej. Zdecydowanie tez odchodzi si¢ od podzialu klasy na
uczniow zdolnych i mniej predestynowanych do przyswojenia informacji i w oparciu o t¢
klasyfikacje kreowania grup uczniowskich. Akceptuje si¢ osad, ze nawet ze wzgledow
poznawczych, a nie tylko wychowawczych, sktad grup uczniowskich powinien by¢
zroznicowany pod wzgledem umiejetnosci uczniow. Najlepiej jest, gdy w kazdej grupie
znajdujg si¢ uczniowie bardzo dobrzy, przecietni i stabi. Wowczas praca przynosi najlepsze
efekty®®.

Stowikowski i Wrobel do refleksji Nowaczyka, jak powinno si¢ uczy¢ historii w
szkole podstawowej wrocili po III wydaniu jego ksigzki na ten temat. Swiadczylo to o
ogromnym zapotrzebowaniu na takie praktyczne rozwigzania, ale tez o tym, ze ksigzka
Nowaczyka byta zgodna z oczekiwaniami wtadz czego dowodzita niezwykle pochlebna dla
jej pierwszego wydania recenzja Kormanowowej, na ktorg krakowscy metodycy historii nadal
si¢ powotywali. Tym razem =zasadniczag kwestia, ktéra podnie$li autorzy recenzji byt
wizerunek nauczyciela — autora. Nowaczyk przedstawial doswiadczenia swojej drogi
zawodowej, poczawszy od nauczyciela poczatkujacego, po cztowieka z dwudziestoletnim
stazem pracy, co zdaniem autorow recenzji czynilo publikacje Nowaczyka wiarygodna,
pozwalato nauczycielom okresli¢, w ktorym miejscu kariery zawodowej si¢ znajdowali, co
mogli zrobi¢ dla rozwoju i udoskonalenia metodyki pracy oraz dzialalo motywujaco 1
sktanialo do ciagltego ich doskonalenia si¢. Waznym elementem publikacji Nowaczyka,
pozytywnie ocenionym przez Slowikowskiego i Wrdbla, byto podkreslanie przez niego
koniecznosci doglebnego 1 szczegdlowego zapoznania si¢ nauczyciela z dzieckiem 1 jego
psychika. Ich zdaniem, autor ksigzki zasadnie zachecat nauczycieli do prowadzenia wlasnych

obserwacji i badan zespotu klasowego, ktore w znaczny sposob mogly utatwic¢ 1 urozmaicic¢

%8 T, Stowikowski, S. Wrobel, rec. S. Nowaczyk, Jak ucze historii w szkole podstawowej, Warszawa 1958,
,,Wiadomosci Historyczne”, 1958, R. 1, nr 6, s. 420- 421.

%9 L. Zarzecki, Wybrane problemy dydaktyki ogdlnej, Jelenia Gora 2008, s. 72; S. Glowacki, Podstawy
dydaktyki ogélnej, [W:] Praktyczny pedagog. Materialy szkoleniowe wspdifinansowane ze srodkéow Unii
Europejskie; w ramach FEuropejskiego Funduszu Spofecznego, Kielce, b.d., s. 33; J. Kuklinska, Praca w
grupach. Organizacja zespotow i dylematy oceny, b.d., s. 5; G. Mietzel, Psychologia ksztatcenia, Gdansk 2003,
S. 404-412.
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prace z dzie¢mi 1 mtodziezg. Dodatnio ocenili tez zaktualizowanie bibliografii o nowe pozycje
metodyczne. Negatywne uwagi krakowskich metodykéw historii nie miaty specjalnego
znaczenia, byly do$¢ btahe z punktu widzenia praktyki nauczania, a temu wiasnie miato
stuzy¢ opracowanie Nowaczyka. Odnosity si¢ do braku precyzji w kwestiach historii edukacji
historycznej. Stowikowskiemu i Wroblowi chodzito o to, ze z niezbyt jednoznacznego
wyrazenia Nowaczyka moglo wynika¢, iz pierwszymi podrecznikami historii w Polsce byly
publikacje Wagi i1 braci Skrzetuskich. Powazniejsze zarzuty odnosity si¢ do pominigcie
koncepcji toku lekcji przyjetego przez Okonia, braku aktualizacji treSci w zwigzku z
modyfikacjami w programie nauczania a takze nieuwzglednienia w tekScie celow
wychowawczych nauczania historii>®°.

Wtadze o$§wiatowe Polski Ludowej cenity dociekliwo$¢ i kompetencje merytoryczno-
dydaktyczne Stowikowskiego. Zlecaly mu opiniowanie projektow zwigzanych z praktyka
edukacji historycznej w szkole, przede wszystkim programow i $srodkéw dydaktycznych, ale
tez rozwigzan doskonalacych przygotowanie do zawodu nauczycieli historii. Trzeba pamigta¢
przy tym, ze w praktyce przez caty okres Polski Ludowej mamy do czynienia z brakami
kadrowymi w szkole, czesto uzupelnianymi nie przez pelne studia uniwersyteckie, ale
przygotowanie kadr w innych instytucjach np. Studium Nauczycielskim. Dla potrzeb tego
szkolnictwa (realizowanego w systemie dziennym, zaocznym i wieczorowym) krakowski
metodyk historii na poczatku lat 60. XX w. oceniat projekt zaje¢ z metodyki nauczania
historii. Generalnie ocena byla pozytywna, cho¢ wnosit on o doprecyzowanie tematow zajec i
uzupelnienie propozycji tematycznej literatury o najnowsze publikacje metodyczne i
merytoryczne. W ten sposob kolejny raz wpisywat si¢ w model ksztatcenia kadry oswiatowe;j
zgodny z oczekiwaniami wladz, bowiem ta najnowsza literatura nasycona byla
komunistyczng metodologia i ideowoéciq361.

Wazna kwestia w koncepcji Stowikowskiego akademickiego ksztalcenia nauczycieli

byla postulowana przez niego odpowiednia atmosfera, ktéra powinna towarzyszy¢ ksztalceniu

%0 T Stowikowski, Wrobel Stanistaw, rec. S. Nowaczyk, Jak ucze historii w szkole podstawowej, wyd. 3,
Warszawa 1960, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1961, R. 4, nr 1, s. 39-43.

%1 AAN, MO, Studium nauczycielskie — przedmiot: metodyka nauczania historii — zarzadzenie ministra,
program nauczania i jego projekty, recenzje, protokoty posiedzenia Komisji Programowej, notatki stluzbowe,
korespondencja 1963-1964, sygn. 4704, s. 100. Publikacje Stowikowskiego byly wielokrotnie zalecane jako
metodyczne pomoce do opracowania tymczasowych materiatdw programowych Studium Nauczycielskiego i
pozniej whasciwego programu zaréwno z metodyki nauczania historii jak i wychowania obywatelskiego; por.
AAN, MO, Studium nauczycielskie — przedmiot: metodyka nauczania historii — zarzadzenie ministra, program
nauczania i jego projekty, recenzje, protokoly posiedzenia Komisji Programowej, notatki stuzbowe,
korespondencja 1963-1964, sygn. 4704, s. 128, 142, 157, 176, 212, 240, 255, 270; AAN, MO, Studium
nauczycielskie — przedmiot: wychowanie obywatelskie z metodyka nauczania — zarzadzenie ministra, program
nauczania i jego projekty, recenzje, notatki stuzbowe, korespondencja 1963-1965, sygn. 4705 s. 178,180.
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przysztych nauczycieli. Zaznaczal on, ze elementem niezbednym do jej ksztattowania byt
nalezny szacunek i oddanie dla zawodu nauczyciela®?. Stowikowski pisal o nawale pracy
pedagogiczno-wychowawczej oraz spotecznej, ktora wraz z pigtrzacymi si¢ problemami
natury metodycznej mogta jego zdaniem nawet doprowadzi¢ do psychicznego zatamania
mtodego nauczyciela, nieprzygotowanego do wypekiania tak szeroko zakreslonej spoteczne;j

. . . . . . . P . . . ..363
jego roli, w zadnym stopniu nieograniczajacej si¢ jedynie do nauczania historii™ .

5.7. Kompetencje nauczyciela historii w ujeciu Stowikowskiego

Najwazniejsze funkcje 1 zadania nauczyciela XXI wieku, zwigzane z pelnieniem
obowigzkow szkolnych i pozaszkolnych przez niego, opisal Kazimierz Denek. Niektore z
nich tozsame sg z uwidocznionymi w pogladach Stowikowskiego. Nalezag do nich m. in.
postawa nauczyciela — wspierajacego kierownika procesu uczenia si¢ dzieci i mlodziezy,
wplywanie przez niego na postawy spoteczne ucznidw, ksztaltowanie ich charakterow,
wdrazanie w zasady samorzadnosci, ciagly proces doskonalenia zawodowego nauczycieli.
Nie sposob poming¢ faktu, ze Stowikowski piszac o przyttaczajacej ilosci obowigzkéw natury
pedagogiczno-wychowawczej wyprzedzit epoke. Niestety z biegiem czasu ilo$¢ obowigzkow
spadajacych na nauczycieli tylko narastata. Zgodnie z zestawieniem funkcji 1 zadan
nauczyciela XXI wieku nalezy wspomnie¢ o cigglym procesie socjalizacji i resocjalizacji,

diagnozowaniu potrzeb uczniéw, wspoélpracy z rodzing i $rodowiskiem lokalnym a takze

%2 W dzisiejszych czasach stanowi to ogromne wyzwanie. Wyniki Migdzynarodowego Badania Nauczania i
Uczenia si¢ TALIS 2013 (Teaching and Learning International Survey) nie napawaja optymizmem. Ze
stwierdzeniem, ze zawod nauczyciela jest szanowany w spoteczenstwie zgodzito si¢ jedynie 18% ze 172 tysiecy
biorgcych udziat w badaniu, pochodzacych z 34 krajow. Wskazane w badaniu dane bezposrednio przektadaja si¢
na profesjonalizm i podejscie do zawodu nauczyciela. Upadek prestizu tego zawodu to problem nie tylko w
Polsce, ale takze Europy i $wiata. W dokumencie wydanym przez Komisj¢ Europejska w 2010 roku ,,Europa
2020. Strategia na rzecz inteligentnego i zrOwnowazonego rozwoju sprzyjajacego wilaczeniu spotecznemu”
poruszona zostata kwestia podniesienia statusu spotecznego nauczycieli w taki sposob, aby stat si¢ on atrakcyjny
dla przysztych kandydatow takze dzigki konsolidacji budzetowej zakladajacej faworyzowanie elementow
majacych bezposredni wptyw na wzrost gospodarczy — nalezg do nich m. in. edukacja i kwalifikacje. W
podobnym tonie wypowiadaja si¢ przedstawiciele Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Wspomniane powyzej
badania wskazuja na dwie wazne perspektywy. Pierwsza dotyczy postrzegania zawodu nauczyciela przez
Polakoéw. Pozytywny stosunek do nauczycieli w 2012 r. miata 1/3 dorostych Polakéw. Réwnie istotna wydaje
si¢ perspektywa postrzegania nauczycieli i ich pracy przez nich samych. Polscy nauczyciele wyzej oceniaja
swoja satysfakcje z miejsca pracy niz z wykonywanego zawodu. Tematem ksztalcenia przysztych nauczycieli
oraz kondycji polskiego szkolnictwa zajeta si¢ takze Najwyzsza Izba Kontroli. W wyniku kontroli NIK
przeprowadzono szczegdélowe badania. Autor ich ustalen bardzo stusznie zauwazyl, ze jako$¢ ksztatcenia dzieci i
mtodziezy zalezy od profesjonalnie przygotowanej kadry, ktora w wyniku tak zwanej ,,negatywnej selekcji”
charakteryzujacej si¢ m. in. znacznym obnizeniem wymagan dla kandydatow na kierunki pedagogiczne,
fatwoscia zyskiwania uprawnien do wykonywania zawodu czy bezrefleksyjnemu systemowi awansu
zawodowego, staje si¢ w Polskich szkolach marginalna, por. D. Walczak, Prestiz zawodu nauczyciela w
percepcji roznych aktorow zZycia szkoly, ,,Studia z Teorii Wychowania”, 2016, t. VII, 2016, nr 4 (17), s. 93, 99-
100; A. Zaleski-Ejgierd, Przygotowanie do wykonywania zawodu. Ksztafcenie kandydatow na nauczycieli i
adaptacja w szkotach, , Kontrola Panstwowa”, 2018, nr 1, s. 85;

%3 T, Stowikowski, W sprawie ksztalcenia..., S. 21.
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monitorowaniu wptywu $rodkéw masowego przekazu na postawe i zachowanie uczniow.
Istota pracy i funkcjonowania wspodlczesnego nauczyciela sg takze role, ktore odgrywa
przebywajac w S$rodowisku szkolnym. Nauczyciel poza obowigzkami zwigzanymi z
nauczaniem danego przedmiotu staje si¢ takze wychowawcg, przewodnikiem, diagnosta,
menadzerem, organizatorem jtd. %%

Jest charakterystyczne, ze w Instytucie Historii WSP Krakéw odpowiedzialno$¢ za
ksztalcenie nauczycieli historii byta duza i mozna stwierdzi¢, ze powszechna ws$rod
pracownikow instytutu. Swiadczy o tym, ze wypowiadat sie o tym jakie nauczyciel musi mie¢
kompetencje znany mediewista Feliks Kiryk. Wynikato to nie tylko z uzmystowienia sobie
spotecznej roli nauczyciela, ale tez §wiadomos$ci czemu stuzg wyniki badan historykow.
Stowikowski, Augustynek i1 Kiryk przedstawili swoje rozwazania dotyczace sylwetki
nauczyciela historii. Za podstawe jego kompetencji uznali gruntowna wiedze historyczng 1
dydaktyczng, ktorg nalezalo po studiach uzupelnia¢ podczas studidow podyplomowych,
kursow doksztatcajacych i warsztatéw. Ich zdaniem dobry nauczyciel powinien wdrazaé
ucznidow do samodzielnego myslenia i dziatania oraz wplywac na ich uspolecznianie i
wychowanie. Efektywno$¢ jego pracy uzalezniona byta tez od znajomosci psychologicznych
podstaw nauczania historii 1 mozliwosci percepcyjnych ucznidow. Sukcesy w zawodzie
nauczycicla gwarantowata takze wiedza z pedagogiki. Takie spektrum kompetencji
pedagogdéw uczacych historii umozliwialo im réwniez podejmowanie prac badawczych,
zaspakajajacych ambicje oraz wzbogacajacych ich warsztat dydaktyczny. Dla historykéw z
IH WSP Krakéw oczywistym byto, ze tylko niewielki odsetek nauczycieli historii chciat i
mogt realizowa¢ swoje zamierzenia badawcze, nawet z zakresie historii regionalnej. Tym
bardziej znaczace bylo rozbudzanie wsrod mlodziezy zainteresowania historig. Ich zdaniem
przyczynia¢ si¢ do tego miato takze zaangazowanie spoteczne i polityczne nauczyciela oraz

365
d

racjonalnie uksztattowany $wiecki $wiatopoglad™”. Formutowanie dzi§ takich postulatow

uznane jest za niedozwolong indoktrynacje.

%4 K. Denek, Nauczyciel wobec wyzwan spofeczenstwa wiedzy, ,,Studia Dydaktyczne”, 2013, nr 24-25, s. 22-24.
W tym miejscu, ponownie warto skierowaé optyke na zdalne nauczanie, ktore kiedys$ traktowane byto jako
nowo$¢ 1 swego rodzaju urozmaicenie procesu nauczania, co mogtoby podnie$¢ jego atrakcyjno$é, w warunkach
permanentnos$ci jest powaznym problemem. Ale problem kierowania pracg ucznia przez nauczyciela — tak
eksponowany przez Slowikowskiego jest jeszcze bardziej istotny, por. A. Chlosta Sikorska, Edukacja
Historyczna na odleglosé, [w:] Dydaktyka historii. Nowe perspektywy, red. D. Konieczka-Sliwinska, Warszawa
2023, s. 253-282.

%5 7. Stowikowski, K. Augustynek, F. Kiryk, Jaki ma by¢ nauczyciel historii, ,Nowa Szkota”, 1968, nr 7/8, s.
33-35, por. M. Wasilewska, Konfrontacja kompetencji zawodowych nauczycieli z potrzebami szkoly, ,,Studia
Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne”, 2006, nr 16, s. 139-149; M. Nowak-
Dziemianowicz, Wielki Przegrany Wspolczesnosci. Polski nauczyciel jako podmiot i przedmiot ksztalcenia, [W:]
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Coraz czegscie] w koncepcji dydaktycznej Stowikowskiego wybrzmiewat postulat
dotyczacy kompetencji nauczyciela, by oprocz wiedzy przedmiotowej, posiadat takze wiedze
ogolnopedagogiczng, psychologiczng i socjologiczng. Ta, w potaczeniu z wlasng obserwacja
srodowiska uczniowskiego, pozwalata mu na poznanie prawidlowosci rozwoju umystowego i
psychicznego uczniow w danej grupie wiekowej, co okreslato ich mozliwosci poznawcze.
Posiadajac takie przygotowanie nauczyciel byt w stanie unikng¢ bledow dydaktycznych i
wychowawczych w procesie nauczania. Z punktu widzenia profesjonalizmu nauczyciela, za
istote szkolnej edukacji historycznej, Stowikowski, wspolnie z Wroblem, uznali wigc
swiadomo$¢ nauczyciela dotyczacg spojnosci aspektow nauczania oraz wychowania.
Bezposrednio taczyta si¢ z tym znajomo$¢ oraz akceptacja celow nauczania, do ktérych
nalezat: cel poznawczy polegajacy na przyswojeniu przez uczniéw wiedzy historycznej, ktora
przewidziana jest programem nauczania; cel dydaktyczny wyksztatcajagcy u ucznidow myslenie
historyczne oraz cel wychowawczy ksztaltujacy przekonania i postawy spoteczne u uczniow
oraz zaszczepiajacy w miodziezy patriotyzm poprzez nauke o historii ojczystej. By je
osiggna¢ nauczyciel powinien posiada¢ takze wiedz¢ metodyczng oraz umiejetnosci
organizowania procesu dydaktyczno-wychowawczego. Znajomos¢ metod powinna wszelako
posiada¢ naukowe uzasadnienie, aby nauczyciel byt $wiadomy dostosowania metod do
procesu nauczania musiat uwzglednia¢ trzy podstawowe czynniki: temat lekcji, mozliwosci
poznawcze ucznia oraz wlasng osobowos§é>®.

Stowikowski 1 Wrobel byli $wiadomi tego, ze zaréwno zajecia teoretyczne jak i
praktyczne prowadzone na uczelni nie dostarcza nauczycielowi dostatecznej wiedzy
metodycznej. W zwigzku z tym wytyczyli trzy drogi wiodace do wzbogacenia wiedzy i
umiejetnosci w tym zakresie. Nalezalo do nich: czerpanie z doswiadczenia starszych
nauczycieli oraz metodykow, lektura najnowszych publikacji z zakresu metodyki nauczania
oraz prowadzenie wlasnych badan w celu stworzenia nowych $rodkéw 1 rozwigzan
dydaktycznych. Réwnie wazna, co umiejgtno$¢ nauczania, a przy tym znacznie trudniejsza,
byla umiejetno$¢ kontroli wynikéw pracy wlasnej oraz pracy uczniow. Do wiedzy
metodycznej nauczyciela krakowscy dydaktycy historii zaliczyli takze zdolno$¢
organizowania wlasnej pracy, tak aby planujagc roztozenie materiatu przewidzianego

programem, mogl efektywnie gospodarowa¢ czasem 1 uwzgledni¢ niezbedne lekcje

Nauczyciel: misja czy zawod? Spoleczne i profesjonalne aspekty roli, red. P. Rudnicki, B, Kutrowska, M.
Nowak-Dziemianowicz, Wroctaw 2008, 129-162.

%6 7. Stowikowski, S. Wrobel, O nauczycielu historii raz jeszcze, ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne XI”, 1986, z. 107, s. 11-14; Por. M. Kujawska, Model
wspolczesnego nauczyciela, ,,Cieszynski Almanach Pedagogiczny”, 2013, t. 2, s. 38-55.
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powtorzeniowe. Z czasem coraz bardziej zalecali tez, by nauczyciel historii posiadat jak
najpetniejsza wiedze¢ ogo6lng oraz gruntowng wiedz¢ historyczng w celu odpowiedzi na
pytania stawiane przez ucznidéw bez korzystania z pomocy podrgcznika. Wazne byto tez, aby
cechowal sie zyczliwoscia wobec ucznidow 1 poszanowaniem ich ludzkiej godnosci,
cierpliwoscig, taktem pedagogicznym, sprawiedliwo$cig, pietyzmem wobec przesztosci
wlasnej ojczyzny i mito$cig do kraju. Z kolei od witadz i spoleczenstwa Stowikowski i Wrdbel
domagali si¢, by otaczali nauczycieli szacunkiem i stworzyli im godne warunki, w tym
ekonomiczne, do realizacji zadan, ktore na nich naktadano, zwlaszcza, ze mieli $wiadomosc,

1Z w rzeczywistosci sytuacja pedagogow nie przedstawiata si¢ dobrze®’.

5.8. Studia dla pracujacych
System o$wiatowy Polski Ludowej odznaczal si¢ permanentnymi i wielkimi brakami w
zakresie kadry nauczycielskiej o pelnym magisterskim wyksztatceniu. Byly jednak w nim
momenty kiedy potrzeba uzupetienia wyksztatcenia przez czynnych pedagogéw byta wrecz
palaca. Regionalnie i ogdlnopolsko odpowiadano na te wymogi. Dydaktyka szkoty wyzszej
realizowana przez Katedr¢ Edukacji Historycznej IH WSP Krakéw, w zwigzku z potrzebami
kadrowymi szkolnictwa, narostymi przez wprowadzong jego reforme¢ w 1961 r., stawala przed
nowymi wyzwaniami w zwigzku z ksztalceniem studentow studiow zaocznych - nazywanych
o6wczesnie studiami dla pracujacych. Uczac osoby, ktére réwnolegle z tokiem studiow
pracowaty jako nauczyciele, nalezalo pamigta¢ o posiadanym przez nich doswiadczeniu
pedagogicznym, ale takze mie¢ na uwadze, ze ich praktyka nauczycielska mogta opierac si¢
na niepelnej znajomos$ci teorii nauczania 1 prowadzi¢ do wyksztalcenia nawykow oraz
stosowania metod niezgodnie z normami dydaktycznymi. Konieczne bylo wigc rozwazenie,
jak nalezy podczas studiow zaocznych te nieprawidlowe praktyki nauczania wyeliminowac.
Stowikowski domagat si¢ przeanalizowania aktualnej sytuacje 1 ustalenia w wyniku tego jakie
sa popelniane btedy oraz opracowania projektu koniecznych zmian w celu ich
wyeliminowania. Zaznaczal, ze nie chodzi mu o wypracowanie jednej procedury studiowania,
wspolnego modelu pracy dla wyktadowcow kursow historycznych, bo mogtaby wywotywaé
zniechecenie do zaje¢ na studiach, ale takie ich prowadzenie, ktore decydowaloby o
atrakcyjnosci i niepowtarzalnosci wykltadow, ¢wiczen, seminariow, pobudzajagc tym samym

aktywnos$¢ studentow. Proponowal, by w tym celu wyktadowcy skorzystali z wynikow

%77, Stowikowski, S. Wrobel, O nauczycielu historii..., s. 15-17.
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waznych badan nad procesem ksztalcenia si¢ studentéw Studium dla Pracujacych
zrealizowanych przez zespot prof. Franciszka Urbaficzyka®®,

Drugi problem poruszony przez kierownika Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow,
w zwiazku ze studiami dla pracujacych, dotyczyl koniecznosci wypracowania ze studentami
metod ich pracy w szkole. Stowikowski przytoczyt w tym kontekscie zatozenie pedagogizacji
zaje¢ ze studentami - wykladowca na swoich zajeciach powinien stosowaé takie metody, aby
mogly one stanowi¢ wzor dla studenta w odniesieniu do jego pracy w szkole. Najwigksze
wedhug autora mozliwosci dawaty na tym polu zajecia z dydaktyki historii. Dominowal na
nich dydaktyzm, a wiec w pracy ze studentami stosowane byty zatozenia pracy z uczniami
szkoty podstawowej lub $redniej. Wiecej mozliwosci w tym zakresie dawaly zajecia w formie
¢wiczen, anizeli wyktady. Proponowal tez, by prace magisterskie studentéw odnosity sie do
ich pracy dydaktycznej w szkole i poruszaly tematy takie jak: stopien samodzielno$ci
ucznidw w uczeniu si¢ historii, wyniki nauczania, umiej¢tnos$¢ porzadkowania przez uczniéw
faktow historycznych. Rzadziej byly to prace o dziejach nauczania historii czy o rozwoju

pogladow dydaktycznych o jej nauczaniu®®.

5.9. Nawigzanie do tradycji przygotowania nauczycieli historii — KEN i okresu
miedzywojennego

Stowikowski w swoim podejsciu do ksztalcenia nauczycieli kierowal si¢ takze
modelami z przeszto$ci polskiego nauczania o dziejach. Najwazniejsze byly w tym
positkowaniu si¢ dwa wzorce. Ten z czasoéw KEN 1 okresu migdzywojennego. O ile do okresu
pierwszego ministerium polskiej o$wiaty nawigzywal do$¢ czesto 1 z jednakows
intensywnoscig, to w przypadku czasow II RP odwotywanie si¢ bylo 1 rzadsze 1 tez
ostrozniejsze, a jedynie w latach 80. Intensywniejsze. Umiejscowienie przez KEN
nauczyciela w systemie o$wiatowym, politycznym 1 spotecznym konca XVIII w. uznat za
wrecz prototyp, ktorym powinni si¢ kierowac wszyscy, ktorzy nie tylko decydowali o polskiej
oswiacie, ale 1 mieli swiadomo$¢ roli pedagogoéw. Krakowski metodyk podkreslit, ze pierwsze
polskie ministerstwo o$wiaty podeszio do tej kwestii holistycznie, ale tez przy tym
nowoczesnie. KEN, za sprawa przeprowadzonej reformy szkolnictwa, okreslita swoje
stanowisko wobec nauczycieli 1 wyznaczyla im zasadnicze miejsce w spoleczenstwie,

zwracajac uwage, iz ze wzgledu na wykonywane zadanie powinni cieszy¢ si¢ szacunkiem.

%8 T. Stowikowski, Niektére problemy dydaktyki historii jako przedmiotu nauczania na studiach dla
pracujgcych, ,,Prace z Dydaktyki Szkoty Wyzszej. Wybrane problemy dydaktyczne studiow historycznych dla
pracujacych”, 1969, z. 6, s. 45-46.

¥ Tamze, s. 47-48.
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Krakowski metodyk historii akcentowal, iz czlonkowie Komisji mieli §wiadomos$é, ze to
wiasnie na nauczycielach spoczywala odpowiedzialno$¢ za wychowanie nowych pokolen,
zgodnie z przyjetymi pedagogicznymi zasadami i celami Owczesnego panstwa. KEN
pamigtata przy tym, ze aby nauczyciele mogli wykona¢ to odpowiedzialne zadanie, musieli
otrzyma¢ odpowiednie warunki dydaktyczne, ale tez wsparcie moralne. Ze wzgledu na
sytuacje polityczng Rzeczypospolitej od nauczycieli wiele wymagano. Nie zawsze jednak
posiadali oni odpowiednie przygotowanie merytoryczne lub metodyczne, albo tez ich poglady
nie byly zgodne z reformatorami oswiaty, a przy okazji tez panstwa polskiego. W opinii
Stowikowskiego potrzebna wigc byla zmiana sposobu mys$lenia juz praktykujacych
pedagogdébw oraz uksztattowanie pozadanych postaw u tych rozpoczynajacych prace w
zawodzie. Jak zauwazat, dla KEN wazni byli ci, ktérzy odznaczali si¢ mitoscig do swojego
kraju, zrozumieniem 1 oddaniem mlodziezy, posiadali umiej¢tnos¢ wychowania i
zaszczepienia w uczniach podstawowych zasad moralnych i wartosci ogélnoludzkich, a takze
poczucia obowiazku stuzby ojczyznie®".

Model idealnego nauczyciela, zgodnego z duchem i mysla pedagogiczng KEN,
przedstawil Grzegorz Piramowicz w pracy “Powinno$ci nauczyciela”. Jego wskazowki
odnosity si¢ co prawda do nauczycieli szkot parafialnych, jednak w opinii Stowikowskiego,
mozna bylo je zastosowa¢ do ogotu nauczycieli. Piramowicz pisal, ze nauczyciel musi by¢
swiadomy doniostosci swojej roli i jej oddziatywania w zakresie ogdlnospotecznym. Sprawi
to, ze bedzie on szanowal wykonywang prac¢ i1 latwiej przyjdzie mu przezwyci¢zanie
trudnosci w pracy pedagogicznej. Tym, co znajdowato uznanie w oczach Stowikowskiego, ze
wskazan formalnych jaki powinien by¢ dobry nauczyciel, byla sprawa jego kompetencji
dydaktycznych. Oprocz posiadania zaawansowanej wiedzy w zakresie nauczanego
przedmiotu, powinien on $wiadomie dobiera¢ metody dydaktyczne. Przede wszystkim nie
powinien wykorzystywa¢ metod opartych na pamigciowym przyswajaniu tresci, ale winien
ktas¢ nacisk na zrozumienie przedstawianych faktow. Dobry nauczyciel powinien si¢ tez
kierowa¢ zasada stopniowania trudnosci 1 przechodzenia w nauczaniu od rzeczy
najprostszych do tych najbardziej skomplikowanych®"*.

Za cenne osiagniecie KEN, a przy tym niezwykle pomocne w pracy nauczycieli,
Stowikowski uznat przygotowanie podrgcznikow szkolnych odpowiadajagcych nowym

metodom ksztalcenia 1 zasadom nauczania. Podkreslat tez, ze KEN nie pozostawiata

70 7. Stowikowski, Ideal nauczyciela w pojeciu Komisji Edukacji Narodowej, ,Nowa Szkota”, 1973, nr 7/8, s.
35.
3! Tamze, s. 36-37.

153



pedagogdéw bez pomocy. Aby nauczyciele mogli je odpowiednio wykorzysta¢ opracowano
dla nich przewodniki metodyczne. Zaré6wno one, jak tez podrgczniki i oczekiwania jaki
powinien by¢ nauczyciel, w koncepcji KEN, odpowiadaty potrzebom owczesnych czaséw
oraz byly powigzane z panujacymi wtedy pogladami i pradami w zyciu spolecznym i
naukowym. W obliczu wprowadzanych reform i nowoczesnych metod nauczania, starano si¢
zadba¢, aby nauczyciele cieszyli si¢ odpowiednia pozycja spoleczng oraz zapewni¢ im
warunki do realizacji stawianych przed nimi celow®'%.

W  pobzniejszej koncepcji  ksztatcenia nauczycieli historii, forsowanej przez
Stowikowskiego, wazng role odgrywaty tez wzorce z okresu migdzywojennego, dlatego na
poczatku lat 80. XX w., gdy w Polsce miata niezwykle bujna wymiana mysli nad ksztattem
polskiego szkolnictwa, przywotat debate z IV Zjazdu Historykéw Polskich w Poznaniu w
1925 r. Odniesiono si¢ wowczas m. in. do programu ksztalcenia przysztych nauczycieli na
uniwersytetach i skonkludowano niedostateczne przygotowanie studentow do zawodu, ktory
mieli wykonywac w przysztosci. Prof. Marceli Hendelsman w odczycie ,,W sprawie nowych
przepisow w egzaminach magisterskich” wyrazil obawe, ze nowowprowadzone przepisy
preferuja rozwigzania praktyczne, jednoczes$nie deprecjonujac naukowy charakter dziatalnosci
profesorow. Opowiedzial si¢ za utrzymaniem tradycji uniwersyteckich 1 podkreslit
konieczno$¢ potozenia nacisku na odpowiednie merytoryczne przygotowanie absolwentow
studiow do pracy na stanowisku nauczyciela historii. Do problemu ksztalcenia nauczycieli
odniost si¢ takze Franciszek Bujak, ktory sprzeciwial si¢ wylacznie dydaktycznemu
przygotowaniu nauczycieli, a skuteczno$¢ nauczania uzaleznial w réwnie duzym stopniu od
posiadania gruntownej wiedzy historycznej. Stat na stanowisku, ze bez wiedzy merytorycznej
dydaktyczne przygotowanie jest niewiele warte. Podkreslal takze konieczno$¢ ciagtego
aktualizowania 1 od$wiezania wiadomos$ci nauczycieli. W swoich rozwazaniach zwrécit
uwagg na fakt, ze wiedza uzyskana na studiach nie byta wystarczajaca, aby mtody nauczyciel
mogt sprosta¢ wymaganiom stawianym przed nim przez obowigzujacy program nauczania.
Stowikowski aprobowat te stanowiska, co bylo tym bardzie; dziwne, Zze po II wojnie
Swiatowej stale 1 przez dugi czas glosil poglad o rownomiernym traktowaniu wiedzy
merytorycznej nauczyciela i jego kompetencji dydaktycznych. Dopetniat jednak poglady
Handelsmana i Bujaka sugestig, ze w okresie migdzywojnia do$¢ dobrze rozpoznano juz

zdolnos$ci psychiczne 1 poznawcze ucznia, co pozwalalo na odpowiednie kierowanie jego

72 Tamze, s. 37-38.
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pracg umystowg oraz dopasowanie witasciwych modeli tejze pracy do konkretnych tresci
nauczania®”.

Kolejnym waznym momentem, na ktorym swoje oficjalne stanowisko wobec kwestii
przygotowania nauczycieli do nauczania przedstawito srodowisko naukowe historykéw, byto
przyjecie przez Zarzad Gtowny Polskiego Towarzystwa Historycznego memorialu w sprawie
nauczania historii wedlug nowych programéw. Jego podstawowym postulatem byto
zsynchronizowanie wiedzy przekazywanej na studiach nauczycielskich z wymaganiami
programdw nauczania w szkotach, aby ksztalcenie historyczne byto jak najbardziej skuteczne.
Kwestiami zwigzanymi z ksztalceniem nauczycieli zajmowata si¢ takze Komisja
Dydaktyczna przy Zarzadzie Glownym oraz Sekcje Dydaktyczne przy Zarzadach
Powiatowych PTH. Przygotowanie dydaktyczne natomiast lezalo w gestii Studium
Pedagogicznego przy Uniwersytecie Jagiellonskim i przy Uniwersytecie Warszawskim oraz
tzw. Ognisk Historycznych®"*,

Od wejscia w zycie reformy jedrzejowiczowskiej nasilita si¢ dyskusja na temat
ksztalcenia nauczycieli, widoczna na tamach ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” i
zjazdach nauczycieli historii. Uczestniczyl w niej Stowikowski. Przypominajac te
okolicznos$ci, w warunkach intensywnych sporéw o§wiatowych z poczatku dekady rzadow
Wojciecha Jaruzelskiego, krakowski metodyk historii dawat dowod, ze w jego przekonaniu
studia dawaty gleboka wiedze w pewnych partiach materiatu - dzigki wyktadom
monograficznym znakomitych profesorow. Byla ona jednak nierdwna i posiadata luki, ktore
nalezato uzupelni¢ we wilasnym zakresie. Braki dotyczyly przede wszystkim historii XIX
wieku 1 najnowszej. Nauczyciele nie posiadali takze wystarczajacej] wiedzy na temat historii
gospodarczej, kultury i sztuki oraz dziejow szkolnictwa, poniewaz nie byly one objete
obowigzkowymi egzaminami. Jednocze$nie krakowski metodyk zwrdcit uwage na to, ze na
Uniwersytecie Jagiellonskim odbywaly si¢ wyklady, ktére mogly w pewnym stopniu
uzupehni¢ te braki — jednak byty one nieobowigzkowe. Stowikowski zaznaczylt takze, ze nie
chodzito o ciggle dopasowywanie wiedzy uniwersyteckiej do zmieniajacych si¢ programow
nauczania szkolnego, ale o wyposazenie studenta w gruntowne wiadomosci 1 zdolnosci, ktore
pozwolityby mu zrealizowa¢ ten woéwczas obowigzujacy. Postulat ten akceptowal Ktodzinski,

ktéry proponowat, by nada¢ mu organizacyjny ksztatlt w postaci powotania w uniwersytecie

73 7. Stowikowski, Uwagi profesora Jana Dgbrowskiego o ksztalceniu nauczycieli historii na tle dwezesnych
tendencji i projektow, ,,Studia Historyczne”, 1983, z. 1, s. 111-113.
34 Tamze, s. 115.
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dodatkowej, odrebnej katedry zajmujacej si¢ zawodowym wyksztalceniem studentow,
podczas gdy ksztatcenie naukowe pozostatoby w rekach profesorow wyktadowcow>"™.
Stowikowski na kanwie migdzywojennej debaty na temat ksztalcenia nauczycieli
odniost si¢ do stanowiska w tym wzgledzie jego mistrza prof. Dabrowskiego. Uznat je za
cenne z tego m. in. wzgledu, iz Dabrowski propagowat konieczno$¢ ujednolicenia
wyksztalcenia nauczycieli oraz wyrobienia w nich umiej¢tnosci samodzielnej interpretacji
tresci podrecznikow. Ale warunkiem koniecznym w tym dzialaniu powinna by¢ wiedza
historyczna nauczycieli, ale i na temat psychiki ucznia. Kierownik Katedry Dydaktyki Historii
WSP Krakéw doceniat fakt, ze Dabrowski przeciwstawil si¢ proponowanemu niekiedy
podziatowi studiéw magisterskich na takie, ktore dawatyby kwalifikacje do nauczania w
szkotach $rednich oraz drugie, ktére pozwalatyby na przygotowanie do doktoratu. Poglady
Dabrowskiego aprobowane przez Stowikowskiego, jednak w okresie migdzywojennym nie
byly powszechnie akceptowanie. I to przez jego uniwersyteckich kolegow. Przyktadowo
Bujak nie zgadzal si¢ ze stanowiskiem Dabrowskiego, iz studia historyczne powinny si¢
merytorycznie ogranicza¢ do tre$ci objetych programem nauczania w szkotach, zwlaszcza
srednich, ale powinny poza niego wychodzi¢. Dla sylwetki nauczyciela wazne bylo takze
zapoznanie si¢ z roznorodnymi koncepcjami teorii historycznych gloszonych przez
uniwersyteckich profesoréw. Generalnie jednak stanowisko Dabrowskiego zostalo poparte w
toku dyskusji przez wigkszos¢ dyskutantow. Stowikowski w zwigzku z tym wyrazit opinig, ze
z perspektywy jemu wspotczesnych czaséw bylo ono zdecydowanie blizsze szkolnej

rzeczywisto$ci niz wychodzace poza nig koncepcje Bujaka®’®.

5.10. Ostatnia dekada Polski Ludowej

Kierownik Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakoéw ponownie na poczatku lat 80.
XX w. na tamach specjalistycznego czasopisma dla nauczycieli, cieszacego si¢ wowczas
ogromng popularnoscig, wrocit do kwestii ksztalcenia nauczycieli historii. Odwotat si¢ do
tradycji tego zagadnienia od czasow Komisji Edukacji Narodowej przez okres 1l
Rzeczypospolitej. Na tej podstawie wykazat, ze o ile wtedy zawod nauczyciela byt doceniany
spotecznie 1 wybierany z powotania oraz wielce pozyteczny dla narodu, to cho¢ jego rola
wcale si¢ wspolczesnie nie zmienita, to jednak przez stabe wsparcie wladz, jego ranga
znacznie si¢ obnizyta. Zniechecato to potencjalnych kandydatow do ksztalcenia i odbierato

satysfakcje z wykonywanej pracy w szkotach. Na przestrzeni lat dlugo zabiegano o wyzsze

¥ Tamze, s. 116-118.
6 Tamze, s. 119-124.
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wynagrodzenie dla kazdego nauczyciela. Krakowski metodyk zwrdcit uwage na wiele
chaotycznych zmian w procesie ksztalcenia nauczycieli, podejmowane decyzje byly
nieprzemys$lane 1 czgsto nie uwzgledniaty realnie panujagcych warunkow. Glownymi
jednostkami powotanymi do ksztatcenia nauczycieli byty Wyzsze Szkoty Pedagogiczne, ktore
powstaly z przeksztatcenia Studiow Nauczycielskich, a nastepnie Wyzszych Szkot
Nauczycielskich. Jednak pomimo posiadania petnych praw naukowych i odpowiedniej kadry
WSP nie wchodzily do grona akademii - nad czym Slowikowski wyraznie ubolewat. Druga,
palaca w opinii Stowikowskiego kwestia, byto wprowadzenie historii Polski do przedmiotow
obowiazkowych w zasadniczych szkotach zawodowych®"”.

Sprawa nauczania historii w szkotach zawodowych, byla mocno zaniedbana przez
lata. Mocno podniesiono j3 podczas krakowskiej konferencji, bedacej czes$cig Zjazdu
Historykéw z 1958 r. szkoty zawodowe w latach 50. XX w. intensywnie si¢ rozwijaly i
stanowily staty element struktury os$wiatowej Polski Ludowej. Marginalizowano w nich
edukacje ogdlna, w tym tez historyczng. Problem ten w 1958 r., w programowym referacie
podniosta Cecylia Petrykowska. Jej poglady na nauczanie historii w szkotach zawodowych
byly dos¢ radykalne. Postulowata wyodrebnienie tego przedmiotu z grupy przedmiotow
zawodowych, ze wzgledu na specyfike historii. Przy okazji tez apelowata do nauczycieli o
korzystanie z artykulow publikowanych na tamach ,,WH” i przychylila si¢ do pomystu
utworzenia bibliografii pomocniczej zaréwno dla nauczycieli jak i uczniow>".

Cecylia Petrykowska nalezata do grona osob bliskich Stowikowskiemu — zawodowo i
prywatnie. Ale tak, jak w przypadku tez innych relacji personalnych, ich osobisty kontakt byt
wtoérny w stosunku do profesjonalnego. Nigdy tez w swoich kontaktach, wzajemnym
komunikowaniu si¢, nie wyszli poza grzecznosciowe formuly w sposobie zwracania si¢ do
siebie. Ich korespondencja (z lat 60. 1 70. XX w.), znana oczywiscie przez pryzmat pisanych
przez Petrykowska listow do Stowikowskiego, dotyczyta takze spraw prywatnych. Tych
glownie odnoszacych si¢ do stanu zdrowia. Emanowala jednak ogromnym cieptem 1
wzajemnym szacunkiem. Petrykowska, niewiele tez, poza sprawami oficjalnymi 1
powszechnie znanymi, nie pisata o prywatnych sprawach wspdlnych dla nich znajomych.
Wolno przypuszcza¢, ze podobnie bylo ze Stowikowskim. I takze w tej korespondencji
przewija si¢ watek podopiecznego Stowikowskiego 1 jego wypadku. Dzi§ wiemy, ze tym

podopiecznym byl Wojtas. Troska Petrykowskiej o niego przejawiala si¢ zar6wno w checi

77T, Stowikowski, Gars¢ refleksji na ..., s. 147.
%78 T, Stowikowski, J. Garbacik, Sprawozdanie z konferencji .., s. 466-467.
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udzielenia pomocy w dotarciu do lepszej opieki zdrowotnej, po wypadku mlodego Wojtasa,
jak tez przekazaniu mu waznego dla niego prezentu w postaci znaczkéw pocztowych®”.

Korespondencja Petrykowskiej do Stowikowskiego jest za to niezwykle wazna dla
opisania probleméw dydaktycznych, ktorymi zwlaszcza ona si¢ zajmowata 1 dla okreslenia
pozycji Stowikowskiego w srodowisku dydaktykow historii. Szczegolniejszy watek ze spraw
naukowych odnosit si¢ do 10-lecia periodyku ,,Mdowig Wieki”. Byto ono celebrowane bardzo
okazale. Na uroczystosci obecni byli przedstawiciele PTH, ,,Przegladu Historycznego”,
»Wiadomosci Historycznych” i innych waznych naukowych redakcji oraz kierownicy sekcji
historycznych z ré6znych miast Polski. Pewnego rodzaju niezrecznoscig byt brak gratulacji od
Komisji Dydaktycznej PTH, a przeciez ,Mowia Wieki” byly czasopismem waznym dla
nauczania historii. Kolejna naukowa sprawa przewijajaca si¢ w listach Petrykowskiej do
krakowskiego dydaktyka historii dotyczyla jego ,Metodyki historii” i pozycji
Stowikowskiego na WSP Krakéw. Petrykowska fakt, ze Stowikowski byt i1 dziekanem i
dyrektorem Instytutu Historii przedstawiala jako wyjatkowy w catej Polsce i dowdd uznania
jego studiéw na dydaktyka historii i jej dziejami. Warto tez, majgc na uwadze listy
Petrykowskiej do Stowikowskiego wspomnie¢ jeszcze o dwodch watkach. Pierwszy miat
trochg osobisty charakter i odnosil si¢ do, nigdy niewydanej w czasach Polski Ludowej, pracy
jej meza ,, 50 lat stuzby oswiatowej”. Powodem niewydania, jak stwierdzata Petrykowska byt
fakt sprawowania przez jej me¢za funkcji kuratora o$wiaty w II RP. Nastepny watek zwigzany
byt z postacia Maternickiego, w przysztosci wielkiego polskiego dydaktyka historii, ktory
wystapit do Petrykowskiej z propozycja wydania jej przedwojennej pracy w antologii
dydaktyki historii. Petrykowska troche mentorsko, z pozycji do$wiadczonego dydaktyka
historii niezwykle pozytywnie ocenita kompetencje Maternickiego.

Stowikowski przedstawiajac niezbyt budujaca diagnoze polozenia publicznego
nauczycieli w poczatkach lat 80. XX stuleci, zalecal, by przyszly nauczyciel historii -
niezaleznie od miejsca podjetych studiow - powinien mie¢ §wiadomos¢ jakie zajmie miejsce
w hierarchii spotecznej jako przedstawiciel konkretnego spotecznie uzytecznego zawodu.
Powinien by¢ zorientowany w tym, jakie miejsce wsrdd szkolnych przedmiotow zajmuje
przedmiot jego specjalnosci. Za konieczne uznal dostosowanie programu studiéw do potrzeb
poznawczych szkoty, by wiedza wyniesiona ze studiow byla skorelowana do przedmiotu
nauczania historii w szkole. Nauczyciel historii oprocz wiedzy przedmiotowej powinien

odznacza¢ si¢ takze kulturg pedagogiczng 1 historyczng. Jako argument za takim

379 7ob. fot. nr 26 w aneksie.
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rozwigzaniem przywotat czasy II Rzeczypospolitej, gdy faktycznie kladac nacisk na
przygotowanie rzeczowe przysztego nauczyciela historii, zwracano uwage na eliminowanie
rozbiezno$ci pomiedzy oficjalnymi programami nauczania a studiami uniwersyteckimi oraz
doktadano staran, by teoria historii byta skorelowana z naukg metod nauczania o przesztosci.
Teoria byla rownie wazna, co dydaktyka. Dodatkowo konieczne byto odswiezanie i
aktualizowanie posiadanych wiadomosci®®.

W 1985 r. Stowikowski i Wrodbel opublikowali swoje stanowisko wzgledem tzw.
konserwatyzmu i postgpu w nauczaniu historii. Thumaczgc jak nalezy je rozumie¢ dokonali
przegladu dotychczasowych wlasnych w tym wzgledzie ustalen. Przytoczyli czasy reformy
pijarskiej oraz reform w nauczaniu wprowadzanych przez KEN. Przypomnieli panujaca
wowczas wsérod zdecydowanej czgsci  nauczycieli niech¢é wobec nowoczesnych
podrecznikéw 1 zalecenh uczenia na rozum, a nie metoda pamigciowg. Owa nieche¢ do
innowacji badacze okre$lili mianem konserwatyzmu, stwierdzajac jednoczesnie, ze jedng z
przyczyn jego ugruntowania byto wygodnictwo, metody nowoczesne wymagaty bowiem od
nauczycieli znacznie wigkszego wysitku. Stowikowski i Wrobel zaznaczyli, ze przewazali
jednak nauczyciele postgpowi, a mimo okresOw regresu w unowoczesnianiu nauczania, z
biegiem lat kladziono coraz wigkszy nacisk na usamodzielnienie ucznia. O owej
samodzielnosci mowit juz Lelewel. Pojawiata si¢ ona takze w nauczaniu polskim pod
zaborami, w kanon nauczania weszta natomiast w okresie dwudziestolecia migdzywojennego.
Po II wojnie $wiatowej rozwodj nowoczesnych metod nauczania zmierzajacych do
usamodzielnienia ucznia byl ograniczony. Zdaniem Stowikowskiego i Wrobla pedagogika
socjalistyczna rozwingta koncepcje kierowniczej roli nauczyciela, co sprzyjato tendencji
patrzenia na proces nauczania z perspektywy nauczyciela, a nie ucznia. Metody pracy ucznia
czesto bylty rozpatrywane w oderwaniu od jego rozwoju intelektualnego, a zmiany w psychice
traktowano teoretycznie, bez weryfikacji w rzeczywistosci. Przetlom w dydaktyce historii
przyniosta konferencja nauczycielska w ramach VIII Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich w Krakowie, ktora odbyta si¢ w 1958 r. Potem zaczgto zwraca¢ uwage na wydajnosé
nauczania 1 wychowania oraz wysuni¢to na plan pierwszy ucznia, a nie jak do tej pory -
program szkolny. Wlasnie ta zmiana, wedlug autorow artykutu, w najwigkszym stopniu
stanowita o przejsciu od konserwatyzmu do nauczania nowoczesnego, w ktorym istota

stanowila postawa nauczyciela wobec ucznia. Krakowscy historycy zaznaczyli, ze skupienie

%0 T. Stowikowski, Garsé¢ refleksji na..., s. 147-148, por. V. Capek, Zasadnicze problemy zawodowego
ksztalcenia nauczycieli historii, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie.
Prace Historyczne VI”, 1972, s. 19-29.
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si¢ na postaci ucznia wcale nie $wiadczyto o przesunie¢ciu nauczyciela na drugi plan. W
metodach nowoczesnych jest on odpowiedzialny za przekazanie wiadomosci, ale takze za
kierowanie procesem poznawczym ucznia i wskazanie mu odpowiednich metod pracy.
Swiadczyto to jeszcze bardziej o jego niezaprzeczalnej warto$ei®.

Jednakowoz Stowikowski 1 Wrdbel stanowczo odrzucili zarzuty wobec wspotczesnych
im nauczycieli jakoby stosowali konserwatywne metody nauczania. Odniesli si¢ takze do
nauczanych treéci i stanowczo zaznaczyli, ze nauczyciele przekazywali wiadomosci zgodnie z
prawda historyczng, odrzucajac wypaczenia i pomijanie niekorzystnych faktow. Oczywiscie
trudno to uzna¢ za faktyczng sytuacje w polskim szkolnictwie konca epoki Polski Ludowe;.
Zwrécili uwage takze na to, ze uczniowie muszg poznac roézne perspektywy interpretacyjne
niektorych wydarzen oraz mie¢ mozliwo$¢ wyrobienia sobie na ich temat witasnej opinii. Na
lekcjach powinna panowa¢ swoboda wymiany pogladow mlodziezy i nauczyciela, budujaca
miedzy nimi stan wzajemnego zaufania. Ciekawie przedstawili zagadnienie postepu
pedagogicznego w nauczaniu historii. Zdefiniowali je jako m. in. pozytywne zmiany w
efektach pracy nauczyciela, staly wzrost wiedzy historycznej uczniow, systematyczne ich
przechodzenie od wiem, poprzez umiem do rozumiem, (...) zrozumiale przyswojonq i
zapamietang przez uczniow wiedze historyczng, umiejetnos¢ ujawniania przez nich zwigzkow
przyczynowo-skutkowych, rozumienie uzywanych pojec¢ historycznych, orientacje w czasie i
przestrzeni historycznej, widzenie historii jako zloZonego procesu dziejowego, takze zmiany
zachodzqce w osobowosci uczniow, petne osigganie zalozonych celow wychowawczych
prowadzgcych do emocjonalnego zaangazowania w przesztos¢ dziejowq narodu i paﬁstwa382.
Krakowscy historycy zaznaczyli, ze dla osiggnigcia takiego stanu konieczny jest postep w
uwarunkowaniu pracy nauczyciela, co czasami postrzegane byto jako unowocze$nienie m. in.
stosowanych pomocy dydaktycznych. Przestrzegali jednak przed nadmiernym
wykorzystaniem nowoczesnych $rodkéw dydaktycznych, ktore powinny stanowi¢ w rgkach
nauczyciela narzgdzie pomocnicze, a nie zastepowac go w pracy. Unowoczesnienie nauczania
powinno zmierza¢ do zwigkszenia jego efektywnosci. Stowikowski 1 Wrobel podkreslili, ze
najwazniejszy byl mimo wszystko dobry nauczyciel, ktory potrafi wiele osiagnaé niezaleznie
od treSci programu szkolnego, jakosci podrecznika, czy nowoczesnych pomocy

dydaktycznych. W zwiazku z tym przedstawil wniosek - postep w nauczaniu historii powinien

81 T. Stowikowski, S. Wrébel, Kilka uwag w sprawie tzw. konserwatyzmu metodycznego i postepu
pedagogicznego w nauczaniu historii, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1985, nr 1, s. 67-69.
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nastgpi¢ poprzez postep w rozwoju kadry nauczycielskiej. Efekty nauczania w wielkiej
mierze zaleza, bowiem od wiedzy merytorycznej i metodycznej nauczyciela®®.

Krakowscy metodycy historii wszakze nie kwestionowali uzywania tradycyjnych
metod nauczania. Przyktadowo stangli w obronie uczenia historii poprzez opowiadanie, co
czegsto spotykato sie z krytyka. Wyrazili przekonanie o stuszno$ci stosowania rzeczonej
metody. Nauczyciel opowiadajac o przesztosci moze zainteresowac uczniéw oraz da¢ wyraz
swojej opinii na temat omawianych wydarzen. Istot¢ stanowita forma wypowiedzi, ktdora
powinna by¢ dostosowana do mozliwosci poznawczych ucznidow. Zdaniem Stowikowskiego i
Wrébla wazng role odgrywata zmienno$¢ metod i umiejetnos¢ dostosowywania ich do tematu
oraz uczniow, pozwalato to unikngé¢ rutyny i schematyzmu. Standardowo tez podkreslili, ze o
postepie $wiadczylo takze ksztatcenie u uczniéw orientacji w czasie i przestrzeni historycznej,
gdzie czas to nie tylko chronologia, ale takze przyjecie perspektywy wyjasniajacej danego
okresu historycznego. Natomiast przestrzen to zmieniajace si¢ uklady polityczne oraz ich
wpltyw na wydarzenia historyczne, a takze przebieg przestrzenny tych wydarzen. Badacze
metodyki nauczania historii do postgpu w edukacji o dziejach zaliczyli rowniez postawe i
dzialalno$¢ nauczycieli metodykow, ktoérzy pomagali poczatkujacym nauczycielom w
doborze metod nauczania, czy organizacji poprawnej lekcji, ale takze w wyrobieniu u
pozostatych pedagogdéw przekonania, iz postgp w nauczaniu historii bedzie polegal na statym
doskonaleniu sie nauczyciela oraz jego warsztatu pedagogicznego®®.

Przy okazji analizy nowego programu nauczania historii w szkole S$redniej,
wchodzacego w zycie w I potowie lat 80. XX w., Stowikowski wspolnie Wrdblem ponownie
zajeli si¢ kompetencjami dobrego nauczyciela historii. W krytycznej ocenie tegoz programu
waznym aspektem bylo uwzglednienie w nim mozliwosci stworzenia sytuacji dydaktycznych,
ktore odzwierciedlalyby indywidualne cechy osobowos$ci nauczyciela. Ich zdaniem miaty one
olbrzymi wptyw na ksztalt prowadzonych przez niego lekcji. Krakowscy dydaktycy
dopominali si¢ o to takze z tego wzgledu, iz przez lata to oni wlasnie w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Krakowie opracowali system ksztalcenia nauczycieli. Jego elementem juz
na studiach byly seminaria magisterskie, potem doktoraty i habilitacje z dydaktyki historii.
Doprowadzito to do unaukowienia tej subdyscypliny historycznej i uznania postaci
nauczyciela za najwazniejszy skladnik procesu nauczania historii. By faktycznie nim byt,
zdaniem Stowikowskiego 1 Wrdobla musiat wykazywac sie specyficznymi cechami: gruntowng

znajomos$cig historii jako nauki i dziejéw oraz powigzan przyczynowo-skutkowych, ktore
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wigzg fakty w proces dziejowy; znajomoscig praw 1 prawidtowosci w rozwoju spoleczenstw
w kontekscie czasowo-przestrzennym; umiejetnoscia obrazowego widzenia historii -
wykraczania poza czysta faktografi¢ i postrzegania jej szerszej perspektywy; umiejetnoscia
zsynchronizowania wiedzy o dziejach z aktualnym stanem wiedzy czlowieka o §wiecie oraz
pojmowania procesu dziejowego jako cigglego, zywego obrazu. Obrazowe widzenie historii
nie odbierato jej naukowego charakteru, a w opinii Stowikowskiego i Wrébla - umacniato go i
dodawato autentyzmu, ktérego wowczas brakowato w podrecznikowych opisach. Utatwialo
tez przechodzenie od systemu skonkretyzowanych poje¢ do abstrakcyjnego myslenia
historycznego. Nauczyciel, posiadajac wiedz¢ na temat nauki historycznej, musial mie¢
swiadomo$¢, czym rézni si¢ ona od przedmiotu szkolnego nauczania. Owa réznica widoczna
byta przede wszystkim w ilosci tresci, ktore w szkole narzucane sa przez dydaktyczne
kryterium nauczania. Decydujac si¢ na omawianie niepowigzanych ze soba fragmentow
dziejow, nauczyciel miat trudno$ci z przedstawieniem ciggtosci procesu dziejowego. Inng
r6znicg pomiedzy nauka, a przedmiotem nauczania jest to, ze w przypadku nauki mamy do
czynienia z mnogoscig opinii na temat faktow 1 wydarzen. W przypadku programu nauczania
odzwierciedlonego konkretnie w narracji podrecznika byla to jedna interpretacja, ktora
zdaniem krakowskich dydaktykow historii musiat akceptowa¢ nauczyciel, by zrealizowaé

cele wychowawcze, ktorym treéci programowe byty podporzadkowane®°.
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Rozdzial VI

Samodzielno$¢ poznawcza uczniow i uwarunkowania ich myslenia

historycznego

6.1. Samodzielno$¢ poznawcza uczniéw

W nawet pewnej konfrontacji z nauczycielem, w procesie poznawania przesztosci,
Stowikowski zestawiat samodzielnos¢ poznawczg ucznia. Pisal o niej przy okazji réznych
sytuacji dydaktycznych i probleméw zwigzanych z nauczaniem historii (cho¢by w czasach
KEN i w analizie koncepcji Lelewela, wspotczesnej mu praktyce edukacyjnej), ale po raz
pierwszy w sposob komplementarny odniost si¢ do niej w 1953 r. w artykule o
samodzielnos$ci ucznia podczas lekcji historii. Bylo to do$¢ zaskakujace zwazywszy na fakt,
ze przeciez mamy wowczas do czynienia z praktycznym ubezwlasnowolnieniem i samej
szkoty 1 takze sposobow nauczania przez komunistyczng ideologie. Warto wigc odpowiedzie¢
na kluczowe w tym przypadku pytanie: jak krakowski metodyk historii rozumiat owa
samodzielnos$¢ poznawcza uczniow?

Dzi$, za niezwykle istotne w dydaktyce wszystkich przedmiotow uznaje si¢ ¢wiczenia
w samodzielnym mysleniu uczniow>®®. Stowikowski w konceptualizacji tego problemu, w
odniesieniu do niektorych jego aspektéw znacznie wyprzedzat czas, w ktorym tworzyt i
zblizal si¢ do ujecia, ktére dzi§ uznaje si¢ za wlasciwe, tj. np. zapoznanie ucznidow z
warsztatem naukowym historyka: analizq Zrodet — tekstowych i ikonograficznych, ale takze
nagran audio i wideo, z pracq z mapami, schematami, wykresami obrazujgcymi zmiany
iloSciowe i innymi materiatami. (...) Uczen nie mial juz czyta¢ podrecznika, lecz na podstawie
analizy Zrédel dochodzi¢ do pozqdanych wnioskéw®'. O podobnych metodach pracy w
swoim artykule pisat Stowikowski, podajac, ze praca samodzielna uczniow powinna zastgpi¢
opowiadanie 1 wyklad 1 powinna by¢ oparta na pracy z pomocami naukowymi,
podrecznikiem, mapami i tekstami z'r(')diowymi?’BB. Drugim takim aspektem byla kwestia
zwrocenia uwagi na psychologiczne aspekty poznania historycznego, trzecim rozumienie
samego zjawiska myslenia historycznego. Wida¢, ze miat duzy problem z okresleniem, jak w

warunkach systemu komunistycznego, prawa uczniéw do samodzielno$ci poznania i myslenia

%6 T. Stowikowski, Zagadnienie lekcji historii poswieconych samodzielnej pracy mlodziezy, ,,Wiadomosci
Historyczne”, R. 4, 1953, nr 1, s. 27.

%87 . Wojdon, Po co uczyé w szkole historii? I jak to robi¢?, ,Wszystko co najwazniejsze”, 2019,
https://wszystkoconajwazniejsze.pl/prof-joanna-wojdon-po-co-uczyc-w-szkole-historii/ [dostgp: 15.08.2022]

%88 T. Stowikowski, Zagadnienie lekcji historii..., s. 28.
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historycznego zagwarantowac. O tym ostatnim aspekcie samodzielno$ci poznawczej uczniow
swiadczy jego stosunek do problemu zadawania uczniom pracy domowe;.

Jego koncepcja samodzielnej pracy uczniow z jednej strony oparta byla na
dos$wiadczeniu zawodowym, ale tez w jakim$§ stopniu byta sprzeczna i1 nielogiczna z
preferowanymi w stalinowskiej Polsce schematami metodycznymi zabijajacymi w mtodych
Polakach suwerenno$¢ myslenia i karmigcymi ich polityczng propaganda, zmuszajaca do
interpretowania wydarzen 1 zjawisk historycznych w mys$l z gory zalozonych tez

ideologiczno-politycznych®®

. Jednak Stowikowski nie do konca byl konsekwentny w
propagowaniu tezy o peinej samodzielnosci edukacyjnej uczniow. Wskazywat, ze powinna
by¢ ona wykorzystana do kreowania ich myslenia przydatnego do budowania w Polsce
socjalizmu, opartego na czytaniu tekstow klasykéw marksizmu i leninizmu oraz tresciach z
historii polskiego ruchu robotniczego wywiedzionych z materiatow zrédtowych wydawnictw
Wydziahu Historii Partii KC PZPR®,

Stowikowski miat duze do§wiadczenie zawodowe z pracy w szkole — gtownie zdobyte
do 1939 r,, ale i po II wojnie $wiatowej takze, cho¢ w mniejszym zakresie (znacznie krotszy
epizod pracy nauczycielskiej niz do wrzesnia 1939 r.). Swiadomo$¢ tej praktyki, stan
posiadanej teoretycznej wiedzy 1 niewatpliwy talent metodyczny, pozwolity mu na
wszechstronniejsze ustosunkowanie si¢ do koncepcji innych 6wczesnych metodykow, ktorzy
swoje propozycje dydaktyczne opierali bardziej na teorii i podporzadkowywali je zalozeniom
wynikajacym z marksistowskiej pedagogiki 1 dydaktyki szczegotowej. Tematyka
samodzielnej pracy ucznidow byta jedng z centralnych idei koncepcji dydaktycznej
Stowikowskiego. Dlatego, gdy ukazata si¢ praca Szybki ,,.Samodzielna praca uczniow na
lekcjach historii”, Stowikowski poddat ja gruntownej analizie i krytyce. Krakowski metodyk
historii odwaznie zauwazyl, ze Szybka nie dos¢, ze nie wykazal niczego nowatorskiego w
swoim dziele to na dodatek zignorowat nadzwyczaj obszerng literatur¢ przedmiotu. Zdaniem
Stowikowskiego opracowanie Szybki banalizowalo zagadnienie samodzielnosci uczniow w
zdobywaniu wiedzy historycznej i miato niklg praktyczna uzyteczno$é. Stowikowski
dowodzil, ze nauczyciele chcacy uzyska¢ informacje czy wskazowki z zakresu samodzielnej
pracy ucznidéw, po lekturze pracy Szybki, zmuszeni byli poszukiwa¢ ich w innych, nie tylko
obszerniejszych, co bardziej wnikliwie rozpatrujacych ten problem, zrodtach informacji.

Powierzchowno$¢ spojrzenia na to zagadnienie 1 pominigcie przez Szybke kluczowych

%9 J. Brynkus, Komunistyczna ideologizacja a edukacja historyczna w Polsce (1944-1989), Krakow 2013, s.
271.
%0 1. Stowikowski, Zagadnienie lekgji historii..., s. 28-33.
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aspektow pracy dydaktycznej nauczyciela odnoszacych si¢ do ksztaltowania schematu
samodzielnej pracy ucznia, czynity jego publikacj¢ w istocie rzeczy praktycznie bezuzyteczng
i wtorng. Stowikowski miat jednak $wiadomos$¢ kim w $rodowisku polskich dydaktykow
historii jest Szybka, dlatego tagodzit nieco krytyke jego publikacji, zwracajac uwage na dos¢
oczywiste kwestie, ale przy tym niemajace specjalnego znaczenia dla zasadniczej kwestii
artykulu Szybki: przejrzystg strukturg pracy, przyklady zaczerpnigte ze szkolnej praktyki i

uwydatnienie pewnych elementéw w tym dydaktycznym problemie®*".

6.2. Samodzielno$¢ poznawcza a samodzielno$¢ w mysleniu historycznym

Na poczatku lat 60. XX w. Slowikowski i Wrdébel powrdcili do problemu
samodzielnosci pracy ucznidow w poznawaniu przesztosci. Okazja do tego byto wydanie przez
Krystyng Kuligowska opracowania na ten temat. Zagadnienie to rozpatrywano juz od lat 20.
XX stulecia, ale nadal bylo i pewnie bedzie wazne. Pamigta¢ przy tym nalezy, ze w
warunkach komunistycznej Polski owa samodzielno$¢ jednak byta obwarowana w szkole
ideologicznymi kryteriami. Akademicy z WSP Krakow, recenzujgc publikacje Kuligowskiej
skupili si¢ na przyjetej przez nig definicji ,,samodzielnej pracy”. Jej zdaniem polegata ona na
zaplanowaniu przez ucznia dzialania myslowego, wykonaniu przewidzianych czynno$ci
intelektualnych i praktycznych oraz zweryfikowaniu jej wykonania. Stowikowski i Wrobel
akceptowali ten model, uwazali, ze jest logicznie uzasadniony, powazne watpliwosci budzito
u nich jednak zastosowanie tego procesu w praktyce. Catkowita samodzielno§¢ bowiem, co
przyznata sama autorka, zdecydowanie przerastala mozliwosci przecigtnego ucznia,
szczegblnie szkoly podstawowej a nawet $redniej. Kuligowska wiec, bedac swiadomg tej
rzeczywistosci metodycznej, powinna byta zaproponowac uzyteczng wersje procesu, mozliwg
do zastosowania w realiach szkolnych. Stowikowski i Wrobel, by nie by¢ posadzonymi o
hipokryzj¢, zaproponowali w swojej recenzji rozwiazanie, ktore umozliwitoby wykorzystanie
samodzielnej pracy ucznia na kazdym etapie nauczania. Podstawg ich modelu bylo przyjecie
zatozenia, ze historia nie jest naukg empiryczng 1 Ze uczen nie moze samodzielnie sprawdzi¢
czy doszedl do wlasciwego wyniku, w efekcie czy zadanie jest zrobione prawidlowo czy tez
nie. W przypadku historii sprawa byla zdecydowanie bardziej skomplikowana. Wptywala na
nig ograniczona wiedza historyczna, ktéra nie pozwalala uczniowi na wlasciwe
zweryfikowanie swojej odpowiedzi. Zdaniem Slowikowskiego 1 Wrdbla brakujacym

ogniwem w zaproponowanym przez autorke tekstu schemacie byta posta¢ nauczyciela, ktory

L7, Stowikowski, rec. Cz. Szybka, Samodzielna praca uczniéw na lekcjach historii, Warszawa 1957, , Historia
i Nauka o Konstytucji”, 1957, R. 5, nr 4/5, s. 315-319.
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musiat na swoje barki wzig¢ przede wszystkim ostatni etap samodzielnej pracy ucznia, czyli
sprawdzenie wynikow jego pracy>".

Stowikowski 1 Wrobel nie przyjeli tez przedstawionego przez Kuligowska
rozrdznienia mi¢dzy samodzielnym mysleniem a samodzielng pracg. Dla niej kryterium
rozroznienia byty efekty pracy. Uwazata ona, ze samodzielne myslenie to wydedukowanie
wnioskow, ktore pozniej powinny zostac przelane na papier i dopiero wtedy moga by¢ uznane
za samodzielng praceg ucznia. Recenzenci opracowania Kuligowskiej przekonywali, ze samo
pisemne przedstawienie koncepcji nie obliguje jeszcze do okreslenia jej jako samodzielnej
pracy. Stowikowski 1 Wrobel pisali o szeregu czynnos$ci operatywnych, ktore na samodzielng
prace si¢ sktadaty. Wsrod nich znalazty sig takie czynnosci jak: opracowanie, przedstawienie
stanowiska, dokonanie charakterystyki i uzasadnienie, obserwacja oraz pordwnanie itp. Po ich
wykonaniu uczen mogl przej$¢ do zaprezentowania sprawozdania, ktéore moglo by¢
przedstawione zarowno pisemnie jak i1 ustnie wraz z ostatecznym wnioskiem, ktory docelowo
podlegat ocenie nauczyciela®”.

Stowikowski 1 Wrdbel przeciwni byli tez dogmatycznie ujetej przez Kuligowska
strukturze lekcji 1 odpowiadajacym im czynno$ciom uczniow oraz nauczyciela. Nie
kwestionowali samej propozycji Kuligowskiej, gdyz byta poprawna, ale nie zgadzali si¢ z jej
obligatoryjnym charakterem. Uwazali, ze mozliwy jest cho¢by do zastosowania plan lekcji, w
ktorej najpierw dochodzi do uporzadkowania faktow historycznych, nastgpnie przechodzi si¢
do rozumowania, aby na samym koncu przedstawi¢ ostateczny wniosek i tym samym okresli¢
glowny problem danej lekcji. Znacznie powazniejsza byla sprawa roli nauczyciela w pracy
samodzielne] ucznidw, zwlaszcza podczas lekcji powtdrzeniowych lub kontrolnych.
Krakowscy metodycy historii kolejny raz w swoich wypowiedziach na temat praktyki
nauczania przypomnieli, ze kazdy nauczyciel powinien w niej kierowa¢ si¢ réznorodnos$cia
dydaktyczng, dostosowang do konkretnej grupy uczniow. Nie ma zatem jedynej, wlasciwej i
stusznej recepty, ktorg mozna by bylo zastosowaé w kazdych edukacyjnych okoliczno$ciach.
Stowikowski 1 Wrdbel zaznaczyli takze, ze wysilek intelektualny nauczyciela byt

niewspoOlmiernie wigkszy podczas kierowania samodzielng praca ucznia w poréwnaniu z

%2 T, Stowikowski, S. Wrobel, rec. K. Kuligowska, Problem samodzielnosci w uczeniu sie historii [w:] O
aktywizacji nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1960, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1961, R. 4, nr 2, s.
114. W przeciagu kilku nastepnych lat w obszarze samodzielno$ci w uczeniu si¢ historii niewiele si¢ zmienito.
Pisat o tym Czestaw Szybka, ktory twierdzit, ze: Nie mamy dotychczas jednego, powszechnie przyjetego zestawu
istotnych cech samodzielnosci uczniéw w procesie nauczania, por. Cz. Szybka, Metodyka nauczania historii w
szkole sredniej, Warszawa 1966, s. 56.

33 7. Stowikowski, S. Wrobel, rec. K. Kuligowska, Problem samodzielnosci w..., s. 114-116, zob. M. Kolber,
Uczymy sie, jak sie uczy¢ — kilka uwag o umiejetnosci uczenia sie, ,JForum Dydaktyczne: przesztose,
terazniejszos$¢, przysztose”, 2009, nr 5/6, s. 138-143.
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sytuacjg kiedy nauczyciel uczniom podaje gotowe tresci. Dos¢ paradoksalnie wygladaja, przy
tych negatywnych uwagach, co do tego jak powinna wyglada¢ lekcja i samodzielny proces
poznawczy uczniow, ich pochwaly w zwigzku z zaproponowanag przez Kuligowska, na
podstawie obserwowanych przez nig lekcji, ich klasyfikacja w oparciu o poziom
samodzielnego dziatania ucznidw. Krakowscy historycy zachecali na tamach swojej recenzji
do refleksji nauczycieli nad systemem pracy, ktory najczesciej wybierali. Jednoczesnie
promowali taki, w ktérym wymagato si¢ od ucznia aktywnosci w rozwigzywaniu problemow

pod $cistym kierunkiem nauczyciela394.

6.3. Uwarunkowania samodzielno$ci poznawczej uczniéw — rola nauczyciela

Stowikowski w kolejnych wywodach na temat samodzielno$ci uczniow w zdobywaniu
i strukturalizacji wiedzy o przeszto$ci, nigdy nie podwazal swojego podejscia do roli
nauczyciela w tym procesie poznawczym jego podopiecznych. W zwiazku z wprowadzeniem
1 stopniowo wdrazang nowa strukturg szkolnictwa w Polsce Ludowej stale akcentowal jego
udzial w dochodzeniu przez ucznidw do samodzielnosci w mysleniu i postgpowaniu. Pisat co
prawda o potrzebie nowoczesnosci, wszelako zauwazal, ze to nauczyciel ciagle jeszcze
decyduje o doborze konkretnych tre§ci i ujeciu procesu dziejowego, zgodnie z ramami
programu nauczania. Nadal jego domeng bylo okres$lanie bazy faktograficznej stanowiacej
fundament, na ktorym z czasem zaczynaly ksztattowaé si¢ skomplikowane i abstrakcyjne
pojecia historyczne. Za najwigksza trudno$¢ w uczeniu si¢ historii Stowikowski uznal
postrzeganie faktow historycznych z perspektywy dziejowej. To byto wyzwanie zaréwno dla
ucznia jak 1 nauczyciela. Tym bardziej krakowski historyk podkreslat wiec wage doboru
odpowiednich metod, aby wyrobi¢ w uczniach wtasciwe uymowanie materiatu historycznego,
umiejetnos$¢ orientowania si¢ w czasie historycznym, przekaza¢ sprawnos¢ analizy i syntezy
materiatu historycznego. Niestety ta klarowno$¢ koncepcji dydaktycznej Stowikowski
uzasadniat pogladami na nauczanie Lenina. I tego anachronicznego 1 zbytecznego
argumentowania, nie lagodzi przywolanie nauczania problemowego jako przyktadu
nowoczesnosci oraz skutecznos$ci edukacyjnej, eksperymentalnie potwierdzonej podczas
badan w Warszawie. Wynikato z nich, z czym si¢ zgadzat krakowski metodyk historii, Ze aby
byto ono powszechnie stosowane musi uczen bardzo dobrze rozumie¢ material nauczania a

nauczyciel odznacza¢ si¢ znajomoscig jego psychiki i uwarunkowan pracy intelektualne;j 395,

¥4 7. Stowikowski, S. Wrobel, rec. K. Kuligowska, Problem samodzielnosci w..., s. 115-118.
%5 T, Stowikowski, Nowoczesnosé i tradycja w nauczaniu historii, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1969, R. 12, nr
2,5.61 - 66.
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Kolejny raz do problemu samodzielno$ci pracy ucznia edukacji historycznej powrdcit
Stowikowski na przetomie lat 60. 1 70. XX w. 1 wspolnie z Augustynkiem opublikowali na ten
temat artykut. Rekomendowali go jako wywotany szybkim postepem technologicznym i
zmianami spotecznymi, ktére przed nauczaniem stawialo nowe wyzwania poznawcze i
wychowawcze. Samodzielno§¢ w nauczaniu, twierdzili oni, jest istotng kwestia w
rozwijajacym si¢ spoleczenstwie socjalistycznym i nowych formach jego zycia spotecznego,
wymagajacych od obywateli coraz wickszego zaangazowania oraz samodzielnosci w
podejmowanych inicjatywach. Stowikowski i Augustynek samodzielno$¢ w poznaniu
historycznym dostrzegali gtownie w umieje¢tnosci oceny nowo poznanych zjawisk na
podstawie juz posiadanej wiedzy. Przyjmowali tez, ze w przedmiotach $cistych, na ktérych
poznaniu towarzyszy czesto bezposrednia obserwacja i wymagane jest praktyczne dzialanie
ucznia w celu znalezienia rozwigzania problemu, tatwiej stworzy¢ warunki sprzyjajace
ksztattowaniu samodzielno$ci. W przypadku historii uczniowie stoja przed zadaniem
przyswojenia faktow i1 zrozumienia poje¢ abstrakcyjnych, bedacych odbiciem rzeczywistosci,
ktére pozwolg im zrozumie¢ istote niektorych zjawisk dziejowych. Mozliwosci dzieci w
zakresie myslenia abstrakcyjnego sg jednak ograniczone, stad tez miedzy innymi trudnosci w
ksztaltowaniu u nich samodzielno$ci w uczeniu si¢ historii. Stowikowski 1 Augustynek dos¢
krytycznie odniesli si¢ do herbartowskiego systemu nauczania, w ktorym wiedza byla
podawana w gotowej formie do przyswojenia pamig¢ciowego. Zastanawiali si¢ jakie sg
mozliwo$ci wyeliminowania jego pozostalosci, w taki sposob, aby uczniowie mogli w miare
samodzielnie pozyskiwa¢ wiedze historycznq396.

Stowikowski 1 Augustynek, za podstawg swoich rozwazan przyjeli ustalenia
Bornholtzowej, ktora dowodzita, Ze uczen podejmujac prace samodzielng styka sie z
ogromnymi trudno$ciami, ale ich pokonanie, przekonuje go o sensowno$ci wysitku
poznawczego. Dlatego niezwykle wazne jest, by sam uswiadomit sobie istnienie problemu, a
nastepnie, chcac 1 wiedzac, ze konieczne jest jego rozwigzanie, znalazt Srodki i sposob jego
rozwigzania. Samodzielne postawienie problemu dziata duzo bardziej angazujaco na ucznia,
niz sformutowanie go przez nauczyciela. Krakowscy metodycy uznali, Ze zasadnicze jest tu
wywotlanie motywacji u ucznia. Dzigki niej mozliwe bylo dlugotrwate skoncentrowanie

uwagi na kwestii wymagajacej rozwigzania, a co za tym idzie praca umystowa stawata si¢

%6 T. Stowikowski, K. Augustynek, Samodzielnos¢ ucznia w uczeniu sie historii i jej podstawowe
uwarunkowanie, ,,Rocznik Naukowo- Dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie. Prace
Historyczne V”, 1970, z. 35, s. 309-310, por. A. Kulczykowska-Slusarczyk, Formy organizacyjne pracy uczniow
W nauczaniu-uczeniu sig¢ historii w teorii i praktyce szkolnej, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne XV”, 1989, z. 129, s. 183-205.
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bardziej sprawna i efektowna oraz tatwiej uczniowi przychodzito rozwigzanie problemu. Za
przydatng w tym procesie uznali wiedz¢ na temat bezposrednich zainteresowan uczniow,
ktora pomagata whasciwie nakierowaé ich na metody pracy i rozwigzanie problemu”.
Kierownik Katedry Metodyki Nauczania Historii WSP w Krakowie, wraz ze swoim
asystentem, zauwazyli, ze wsrdod badaczy zajmujacych si¢ problemem samodzielnosci
ucznidéw w uczeniu si¢ historii istniaty pewne rozbiezno$ci co do samej definicji i wyjasnienia
na czym ona polega. Sami, tak jak juz to wczedniej czynili, opowiedzieli si¢ za
rozgraniczeniem samodzielnej pracy od samodzielnego myslenia, co pozwolitoby w ich opinii
unikng¢ wielu nieporozumien, réwniez na gruncie szkolnym. Zaproponowali, by za
samodzielne myslenie pojmowacé prace myslowa ucznia, prowadzaca go do wyciagania
wnioskow na podstawie posiadanych wiadomosci 1 uzyskania nowych informacji. Nie byto to
natomiast przytaczanie czyjegos$ procesu myslowego. Zdaniem Stowikowskiego 1 Augustynka
istotne byto, aby przed zadaniem uczniom problemu do rozwigzania, upewnié si¢, ze
posiadaja oni wystarczajace Srodki do znalezienia poprawnej odpowiedzi. Za konieczne
uznali systematyczne i odpowiedzialne kierowanie procesem mys$lowym uczniéw na lekcjach
1 stopniowe wdrazanie ich w samodzielne myslenie. Pewng przeszkoda w tej procedurze byt
fakt, iz w przypadku przedmiotéw humanistycznych formutowanie problemu utrudniat brak
bezposredniego doswiadczenia. W szkole podstawowej najtatwiej formutowalo si¢ problemy
w oparciu o rozmowe¢ z uczniami. Podreczniki do historii zawieraly gltownie gotowe
informacje na jaki§ temat, pozbawiajac ucznia mozliwosci samodzielnego sformutowania
problemu. Pracownicy Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow postulowali konieczno$¢
zmian w tym obszarze i wprowadzenie do podrecznikoOw historii wigkszej ilosci pytan i
¢wiczen, ktoére wymagatyby samodzielnego przetworzenia zawartych w nich informacji, a nie
jedynie ich odtworzenia. Towarzyszy¢ temu powinna takze zmiana tresci podrgcznikow. Z
kolei o pracy samodzielnej, w opinii Stowikowskiego i Augustynka, mozna bylo mowié
wowcezas, gdy uczen potrafit sam zaplanowaé swoje dzialania oraz odpowiednio dobraé
metod¢ do rozwigzania problemu. W tym celu musial dysponowaé¢ odpowiednimi
umiejetnosciami analitycznymi i posiada¢ wiedzeg, ktéra pozwolitaby mu odpowiednio
wykorzysta¢é nowo poznane fakty. W ich ocenie praca samodzielna w szkole podstawowej
wystepowata rzadko ze wzgledu na ograniczone mozliwos$ci uczniéw. Czesciej pojawialo sig
myslenie samodzielne, ktore w potaczeniu z odpowiednim dziataniem moglo doprowadzi¢ do

samodzielnej pracy u ucznidow najstarszych klas tego poziomu nauczania®®.

%971, Stowikowski, K. Augustynek, Samodzielno$¢ ucznia w..., s. 311-312.
%% Tamze, s. 313-317.

169



Stowikowski i Augustynek w artykule na temat samodzielno$ci poznawczej uczniow,
wyeksponowali postep, ktory dokonal si¢ w naukach historycznych na przestrzeni 25 lat - w
ten sposob apologizowali komunistyczng historiografie i metodologi¢, ale tez i praktyke
nauczania 0 przesztosci. Przypomnieli o redefinicji celdéw nauczania historii w szkole.
Zauwazalne byto tu przejscie od akcentowania znajomosci faktow do wymagania od ucznia
zrozumienia ich istoty, poznania praw rzadzacych procesem rozwojowym. Autorzy zwroécili
tez uwagg na konieczno$¢ zachowania réwnowagi pomiedzy samodzielng praca uczniéw na
lekcjach a wiedzg przekazywang w sposob werbalny przez nauczyciela. Obie te sytuacje
posiadaty mozliwo$ci wychowawcze, jednak odnosilty si¢ do innych sfer psychiki ucznia.
Wysilek samodzielny umacniat jego wiasny §wiatopoglad, nauczyciel natomiast w swoim
wyktadzie powinien wzbudzi¢ reakcj¢ emocjonalng, a przez to pobudzi¢ zainteresowanie
omawianym tematem i ewentualnie korygowaé, zgodnie z komunistycznym projektem, tenze

uczniowski koncept na $wiat®>*®.

6.4. Samodzielnos$¢ uczniow w zdobywaniu wiedzy o dziejach i problem trudnosci
poznawczych uczniow

Istotny przedmiot badan Stowikowskiego w kontekscie samodzielnej prac uczniow,

dotyczyt $wiadomos$ci nauczycieli tego skad wynikajg trudno$ci w procesie poznawczym

ucznia. Dla jego koncepcji edukacji historycznej bylo to o tyle wazne, ze w zasadzie byt

dydaktykiem do$¢ konserwatywnym, jesli idzie o pojmowanie w niej roli nauczyciela.

Wspdlnie z asystentkami: Ilnicka-Miduchowa 1 Kulczykowska ustalili, iz aby tym

%9 Tamze s. 318-319. W 1970 r. Tadeusz Stowikowski i Henryk Sedziwy — 6wczesny dyrektor 1 Liceum
Ogolnoksztatcacego im. B. Nowodworskiego oraz Stanistaw Jastrzebski — 6wczesny nauczyciel historii w tejze
szkole opracowali projekt programu nauczania historii w liceum ogolnoksztatcacym. Co ciekawe rzeczona
publikacja nie zostata uwzgledniona w bibliografii prac Stowikowskiego autorstwa Kazimierza Augustynka.
Projekt nowego programu uwzgledniat ustalony przez Ministerstwo Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego przydzial
godzin, uzgodnione na konferencji w Ministerstwie z dnia 17. I. 1970 r. cezury oraz postulaty Komisji
Programowej Wychowania Obywatelskiego. Projekt pozostawia nauczycielowi historii wiecej czasu dla
realizacji i poglebiania materialu wydarzen poprzedzajqcych wybuch II wojny swiatowej do historii czasow
najnowszych ze szczegolnym uwzglednieniem dziejow Polski Ludowej i roli Obozu Socjalistycznego we
wspotczesnym swiecie (...). Szczegotowy przydziat godzin dla realizacji materiatu oraz jego powtorki i kontroli
oparty jest na dotychczasowych doswiadczeniach dydaktycznych Zespotu i Osrodka Krakowskiego, popartych
badaniami wiadomosci mlodziezy. Podana przy kazdym temacie ilos¢ godzin utatwi nauczycielowi wykorzystanie
przydzielonego przez Ministerstwo czasu i wlasciwg gospodarke tym czasem. Projekt zbudowany jest na zasadzie
chronologicznego porzqdku wydarzen i ich zwigzkow przyczynowo-skutkowych. (...) Skltadajgc na zlecenie
Departamentu Programéw Nauczania Ministerstwa Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego zalgczony projekt
programu historii w liceum ogolnoksztatcqcym Zespot autorow zaktada konieczny udziat przynajmniej jednego z
nich w pracach Komisji do ustalenia ostatecznego tekstu programu historii w liceum ogélnoksztatcgcym, zob. T.
Stowikowski, H. Sedziwy, S. Jastrzebski, Nowy projekt programu nauczania historii w liceum
ogolnoksztatcgcym, Krakow 1970 r., s. 49. Posta¢ byla dyrektora I Liceum Ogoélnoksztalcacego im. B.
Nowodworskiego z pewnoscia wywarla na Stowikowskim duzy wptyw. Wskazuje na to praca magisterska
Jolanty Ditrych ,,Ksztattowanie poje¢ historycznych w podrgczniku dla klasy XI Henryka Sedziwego™ napisana
pod kierunkiem Stowikowskiego w 1971 r.
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trudnosciom skutecznie zapobiega¢ konieczne byto poznanie ich zrodta. Podzielili je zatem na
problemy natury metodologicznej i dydaktycznej. Pierwsze wynikaly ze specyficznego
charakteru historii jako przedmiotu nauczania, zresztg stabo pojmowanej przez nauczycieli i
dlatego sporo miejsca w tym artykule im poswigcili. Drugich bylo znacznie wigcej, ale tez ich
zdaniem, tatwiej dato si¢ im przeciwdziata¢, bo dotyczyly mozliwo$ci poznawczych ucznia i
szeroko pojetej procedury nauczania (w tym jej organizacji, stosowanych metod i srodkow
itp.). Nauczyciele wobec tego powinni rozszerza¢ sposob podawania informacji o przesztosci
poza ten sugerowany przez podrecznikowe rozwigzania. Przeciez sami mogli decydowac o
prezentowanej na lekcjach tresci 1 wykorzystac ja tak, aby osiagna¢ pozadany efekt. Niestety
nie za bardzo byli do tego przygotowani, gdyz dorobek naukowy odnoszacy si¢ do
pokonywania trudno$ci uczniéw w nauczaniu historii byt zbyt ubogi. Kompletnie nie
zajmowano si¢ nim w okresie dwudziestolecia miedzywojennego, poniewaz uwaga
dydaktykow skupiona byta na metodach 1 srodkach dydaktycznych. W nowej rzeczywistosci
Polski Ludowej nieco si¢ sytuacja poprawita, poniewaz pojawilo si¢ nowe podejscie do
historii jako nauki i przedmiotu szkolnego. Wszelako nazbyt uproszczone adaptacje
materializmu historycznego i dialektycznego w dydaktyce historii wptynety niekorzystnie na
formutowany program nauczania oraz podrgczniki. Dopiero od konca lat 50. XX w. zaczgty
pojawiaC si¢ prace, ktore traktowaly o podstawach metodologicznych i dydaktycznych
procesu nauczania historii, wynikajacych ze specyfiki tego przedmiotu i wskazujace na jej
uwzglednienie do pokonywania uczniowskich trudnosci w szkolnym poznawaniu dziej ow’'®.
W powszechnym odczuciu, ale tez na skutek przeprowadzanych przez Katedre
Dydaktyki Historii WSP Krakow badan, histori¢ zaliczano do przedmiotow szkolnych
wymagajacych szczegolnego wysitku w procesie poznawczym. Jedng z podstawowych
trudno$ci byto przyswojenie duzej ilosci pojeé, czgsto abstrakcyjnych i ustalenie oraz
zrozumienie istniejacych migdzy nimi powigzan. Nalezato réwniez uwzgledniacd to, Ze tresci o
przesztosci docieraty do ucznia w réznych formach - Zrédtach historycznych, powiesciach
historycznych, obrazach, zabytkach architektonicznych, filmach dokumentalnych itp., ktore
postrzegat on za pomoca wzroku, stuchu, a nawet dotyku. I te pojedyncze informacje uczen
musiat operacjonalizowa¢ w uklady tresci. Ogromny wigc wpltyw na kanon faktografii
historycznej ucznia miato to, jak on byt tworzony. Zdecydowanie pierwszoplanowg role
odgrywal tu nauczyciel z przyjetym przez niego sposobem prowadzenia lekcji, wymaganiami

jakie stawiat uczniom, rozpoznaniem ich mozliwosci poznawczych 1 zdolnoscig do

400 7 Stowikowski, R. Ilnicka-Miduchowa, A. Kulczykowska, Trudna historia, ,,Nowa Szkota”, 1971, nr 5, s.
16-17.
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wzbudzenia zainteresowania omawianym tematem. Krakowscy metodycy historii zauwazali
tez przy tym, ze specyficzny charakter nauki historii, widoczny w formach informacji o
przesztosci, musi by¢ widziany w zwiazku z mozliwosciami psychicznymi ucznia®®,

Stowikowski, Ilnicka-Miduch i Kulczykowska jednoznacznie tez stwierdzali, ze
sposobem na wyeliminowanie, a przynajmniej ztagodzenie znaczenia trudno$ci w nauczaniu
historii, byto przekonanie uczniéw o spotecznej uzytecznosci tego nauczania. Oczywiscie w
edukacji historycznej szkolnej i poza nig prowadzonej, takie zalozenia zawsze byly
podstawowa jej przestanka. Jednak na poczatku lat 70. XX w., w okresie systematycznie
wprowadzanego przez ekipe Edwarda Gierka programu laicyzacji spoleczenstwa polskiego
m. in. przez szkole, ksztalttowanie przekonan przysziego obywatela i przygotowanie go do
zycia w spoleczenstwie zdecydowanie nabrato na znaczeniu. Spowodowane bylo to nowym -
socjalistycznym modelem wyksztalcenia, ktory zaktadal: wszechstronny rozwo6j ucznia,
uzyskanie przez niego naukowego obrazu $wiata i cztowieka oraz przygotowanie go do
udziatu w budownictwie socjalizmu i komunizmu. Dla krakowskich metodykow historii byto
oczywistym, zZe w realizacji tych zalozen historia, jako przedmiot szkolny, zajmowata
szczegolne miejsce ze wzgledu na jej wartosci poznawcze 1 wychowawcze. Konieczne byto
jednak jej oparcie na solidnych podstawach naukowych 1 wlasciwe pojmowanie jej istoty
przez ucznidow oraz nauczycieli. Ich zdaniem warto$ciowe bylo zastgpienie tradycyjnego
modelu ujmowania dziejow modelem marksistowskim (czyli np. powigzanie historii
politycznej z podtozem spoteczno-ekonomicznym). Pojmowanie przesziosci jako zbioru
faktéw 1 postaci nalezato zastapi¢ odkrywaniem powigzan i zalezno$ci migdzy wydarzeniami,
na podstawie ktorych mozliwe bylo zrozumienie procesu dziejowego oraz odkrycie
prawidtowosci, ktére rzadzity rozwojem zycia spotecznego™®.

Stowikowski, Miduchowa i1 Kulczykowska konstatowali, Zze specyficzny charakter
historii jako przedmiotu nauczania szkolnego dziatat na jej niekorzys¢, gdyz generowat liczne
trudnosci - zarowno dla ucznidéw jak i nauczycieli. Nie przynosito efektow przenoszenie do
niego metod dydaktycznych stosowanych w nauczaniu przedmiotow przyrodniczych lub
matematyki. W przypadku historii trudniejsze bylo takze sprecyzowanie zadan ucznia, ktore
mialy prowadzi¢ do rozwigzania postawionego problemu. Nie ma bowiem mozliwos$ci
bezposredniego poznania omawianego tematu, trudniej takze wykry¢ zaleznosci pomigdzy
ztozonymi elementami, tatwo natomiast zgubi¢ logiczny sens danego problemu. Poza opisem

faktow konieczna byta rowniez ich analiza 1 interpretacja, bedace czesto poza mozliwosciami

401 Tamze, s. 18.
402 Tamze, s. 19.
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poznawczymi uczniow, ktoérzy mogli zbytnio uprosci¢ fakty, uogdlni¢ je bez dostatecznego
uzasadnienia. Metodycy historii z krakowskie] WSP konstatowali, ze w edukacji historyczne;j
niemozliwa byta bezposrednia obserwacja przedmiotu nauczania, a podawany w niej materiat
nie odzwierciedlal w pelni procesu dziejowego. Istniato takze ryzyko wiaczenia fatszywych
informacji do procesu ksztaltowania obrazu minionych wiekéw. Pojecia na gruncie historii sg
wieloznaczne 1 abstrakcyjne. Uzywane na lekcjach czgsto znane sg juz uczniom, poniewaz
zetkneli si¢ z nimi na jakim$ etapie swojego zycia. Niektore z nich na przestrzeni dziejow
mogtly zmieni¢ swoje znaczenie. Uczen, wigc znajac inny sens danego terminu moégt mieé
problem z ich zrozumieniem, w jakim kontekscie byt on uzywany w przesztosci, a to z kolei
moglo prowadzi¢ do niewlasciwego zrozumienia procesu dziejowego. Zagrozeniem bylo
przenoszenie wiedzy posiadanej przez ucznia ze zrodet pozaszkolnych na uzyskiwang w toku

nauczania w szkole*%,

6.5. Stosunek Slowikowskiego do wykladni problemu samodzielno$ci uczniéw
zawartej w koncepcjach innych dydaktykow historii

Problem samodzielno$ci ucznidw w nauczaniu historii byt przez krakowskiego
metodyka historii wielokrotnie podejmowany, takze w konteks$cie tego, jak rozumieli go inni
dydaktycy historii. Stowikowski miatl $wiadomos$¢, ze prace nad tym zagadnieniem,
wdrozeniem ro6znych koncepcji majacych pomdc w osiggnigciu przez uczniow
samodzielnosci w edukacji podejmowano takze w innych krajach. Swoisty charakter historii,
zwigzany z jej niepowtarzalnoscig nie pozwalat na do§wiadczenia w tym zakresie. WyraZnie
akcentowata to Maleczynska. Twierdzita ona, ze specyfika historii  wyklucza
eksperymentowanie 1 samodzielne odkrywanie faktow, a raczej zmusza do obracania si¢ w
faktach raz ustalonych. Samodzielno§¢ w uczeniu si¢ historii odnosita do wtornego
poznawania faktow juz przez kogo$ ustalonych oraz do praktycznego zastosowania poznanej
juz wiedzy m. in. w samodoskonaleniu si¢ na cztowieka i 0bywatela404. Stowikowski
oceniajac jej zapatrywania na problem samodzielnosci uczniow w dochodzeniu do wiedzy
historycznej, podkreslal, ze Maleczyfnska doskonale zdawata sobie sprawe z tego jak wazne

bylo wyksztalcenie u ucznia samodzielnos$ci myslenia, aby mogl on poglebi¢ swoje zdolnosci

% Tamze, s. 20-21.

041, Stowikowski, Problem samodzielnosci ucznia w uczeniu sie historii w ujeciu Ewy Maleczyrskiej, ,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne VIII”, 1977, z. 59, s.
257-259; M. Dydo, Problem samodzielnosci ucznia w nauczaniu historii, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w
Krakowie, 1971. Praca magisterska napisana pod kierunkiem Tadeusza Stowikowskiego.
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poznawcze oraz zrozumie¢ biezace kwestie gospodarcze, spoteczne, czy polityczne w
kontekscie przesztosci wtasnego narodu®.

Stowikowski z aprobata podchodzit do proponowanego przez Maleczynska sposobu
dochodzenia ucznia do osiggni¢cia samodzielnosci w nauce historii, czyli pracy pod
kierunkiem z wykorzystaniem spektrum dost¢pnych srodkow dydaktycznych. Jako dowdd na
wiasciwos¢ tego rozwigzania przywotywat 1 przedwojenna, i powojenng prace Maleczynskie;j.
W pierwszym przypadku chodzito o przeprowadzong przez nig lekcj¢ w V klasie gimnazjum
zenskiego we Lwowie, podczas ktorej Maleczynska zaproponowata wykonanie ¢wiczenia
wprowadzajacego uczennice do wilasciwego korzystania z podrecznika do historii i
przyswajania wiedzy ze zrozumieniem. Zadanie polegato na postawieniu problemu i dazeniu
do znalezienia rozwigzania go w oparciu o dostarczone zrodto informacji o przesztosci np.
mape, czy fragmenty monografii. Maleczynska zwracata takze uwage na koniecznos$¢
stopniowania trudno$ci omawianych tematow. Z kolei po II wojnie $wiatowej lekcja
Maleczynskiej, obserwowana przez Stowikowskiego 1 majagca na celu wyrobienie
umiejetnosci samodzielnej pracy uczniéw, przeprowadzona byta metoda dyskusji. Generalnie
krakowski metodyk historii niezwykle doceniat profesjonalizm Maleczynskiej 1 czgsto
positkowal si¢ jej pracami, a zwlaszcza przedstawianymi w nich projektami sytuacji
dydaktycznych*®®.

Stowikowski swoje stanowisko wzgledem samodzielno$ci ucznidw, tym razem w
kontekscie problemu analizy i syntezy, jako rodzajéw mysSlenia historycznego, przedstawit w
recenzji artykutu na ten temat Aleksandry Szymanskiej. Problematyka ta zajmowato si¢ wielu
badaczy nauczania historii m. in. on sam, ale tez Moszczenska, Bornholtzowa, Dutkiewicz
czy Cecylia Swiderkéwna. Autorka ,,Obiektywnych podstaw nauczania historii” z 1933 r.
doszta do wniosku, Ze poziom nauczania pod wzgledem nie tylko jakosci tresci, ale 1 metody
jej poznawania przez uczniéw, uzalezniony byl od naukowego przygotowania uczacego.
Stowikowski, ustosunkowujac si¢ do problemu myslenia historycznego, zauwazal, ze
niedoceniane s3, przez nauczycieli 1 autorow podrgcznikdw, mozliwosci wykorzystania
analizy i syntezy w pracy dydaktycznej. Brato si¢ to m. in. z nieznajomosci psychologicznych

podstaw nauczania historii*®’.

405, Stowikowski, Problem samodzielnosci ucznia..., s. 257-259.

% Tamze, s. 260-261.

Y71, Stowikowski, Na marginesie artykulu Aleksandry Szymariskiej pt. Analiza i synteza jako elementy myslenia
historycznego uczniow, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1982, nr 6, s. 533-537.
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6.6. Ewolucja postrzegania kwestii samodzielnosci uczniow w latach 80. XX w. w
pogladach Stowikowskiego

Problem samodzielnosci edukacyjnej uczniow Stowikowski i Wrobel omawiali tez w
artykule ,,Uczen nauczany czy uczacy si¢”, wydanym w 1986 r. Mozna przyjac¢ z duza doza
pewnosci, iz bylo to skutkiem toczacej si¢ od dhluzszego czasu dyskusji na temat
podmiotowosci poznawczej ucznidw. Krakowscy dydaktycy historii przypomnieli czasy
swojej dziatalno$ci nauczycielskiej, podczas ktorej na uczniach spoczywal obowigzek
przygotowania si¢ do nowej lekcji, a wyktad nauczyciela ograniczal si¢ do przedstawienia
faktografii. Normg bylo nauczanie pamigciowe 1 duze objetosciowo podrgczniki. Wsrod
wykorzystywanych metod dominowaly podajace, na czele z wykladem, czasami
wzbogacanym o luzng rozmowe z uczniami. Stosowano tez niekiedy heurez¢ zapewniajaca
uczniom wigkszg swobode poznawczg. Stowikowski 1 Wrobel podjeli probe odpowiedzi na
pytanie, czy uczeh moze 1 czy powinien nauczy¢ si¢ wszystkiego na lekcji historii.
,»Wszystko” zdefiniowali jako ogdt wiadomosci, powigzania przyczynowo skutkowe miedzy
nimi, a takze myslenie historyczne, orientacj¢ w czasie i przestrzeni historycznej oraz
zaangazowanie emocjonalne wobec poznanych tresci. Metodycy rozwazali r6zne warianty tak
postawionego problemu*®,

Pierwszym z nich byta sytuacja, kiedy uczen zaré6wno moze, jak i powinien nauczy¢
si¢ wszystkiego na lekcji historii. Byla ona wilasciwa przede wszystkim w szkotach
podstawowych, w ktorych uczniowie czesto sa przemeczeni ilo$cig zadawanej im pracy
domowej. Mozliwo$¢ przyswojenia wszystkiego na lekcji jest jednak uzalezniona od stopnia
rozwoju intelektualnego uczniéw, ktéory na etapie szkoly podstawowej jest mocno
zroznicowany. W zwigzku z powyzszym powinno by¢ stosowane tzw. nauczanie
wielopoziomowe, czyli indywidualne dopasowanie wymaganych wiadomosci do poziomu
ucznia. RoOwnoczes$nie uczniowie powinni w domu powtarza¢ przyswojone na lekcji
wiadomosci, czyta¢ pozycje historyczne wskazane przez nauczyciela oraz wykonywac prace
domowa dostosowana do swoich umiejetnosci*®.

Druga sytuacja ukazujaca to, ze uczen moze i powinien nauczy¢ si¢ wszystkiego na
lekcji, to byla lekcja historii w zasadniczych szkotach zawodowych. Jak wspominali autorzy —
cel nauczania historii mial by¢ w nich tozsamy z dostarczeniem uczniom przezy¢

emocjonalnych 1 intelektualnych, rozbudzaniem -ciekawosci, ksztaltowaniem postaw i

“08 7. Stowikowski, S. Wréobel Uczer nauczany, czy uczqcy sie historii, ,,Wiadomoéci Historyczne” 1986, nr 3, s.
211.
“° Tamze, s. 212.
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pogladow. W szkotach zawodowych, podobnie jak w podstawowych, pojawiat si¢ problem
zrdéznicowania zdolno$ci poznawczych uczniow. Krakowscy dydaktycy historii zaznaczali, ze
czasami moglo ono wynika¢ z metod dydaktycznych stosowanych przez nauczyciela*™.

Trzecim wariantem analizowanym przez autorOw byla sytuacja, kiedy uczen mogt
nauczy¢ si¢ wszystkiego na lekcji. Dotyczyta ona uczniow liceow ogolnoksztatcacych,
zwlaszcza starszych klas o profilu humanistycznym. Stowikowski i Wrdébel wymienili
czynniki sprzyjajace przyswojeniu catego wymaganego materiatu na lekcji. Nalezaty do nich:
praca nauczyciela, ktoéry powinien wywota¢ u ucznidow zainteresowanie tresciami nauczania i
pokaza¢ swoje emocjonalne zaangazowanie w ich przekazywanie; umiej¢tne dostosowanie
aplikowanych wiadomosci do zdolno$ci poznawczych uczniéw i niepozostawianie zadnego z
ucznidow poza kregiem zainteresowania; umiejetno$¢ pobudzenia u ucznidw reakcji
emocjonalnej na poruszane na lekcji kwestie; stosowanie $rodkow aktywizujacych,
rozwijajacych u ucznidow myslenie historyczne oraz umiej¢tne kierowanie pracg samodzielna;
stosowanie W nauczaniu zywego slowa, majacego rozbudzi¢ wyobrazni¢ uczniéw;
wprowadzanie do uzycia poje¢ historycznych, dbatos¢ o ich zrozumienie przez ucznidow oraz
uzywanie $rodkéw pogladowych*'.

Stowikowski 1 Wrobel wymienili czynniki, ktére utrudnialy, niekiedy wrecz
uniemozliwiaty przyswojenie przez uczniow jak najwigkszej ilosci materiatu na lekcji.
Nalezaly do nich: wprowadzanie nastroju zastraszania i podkreslanie stawianych przed
uczniami nadmiernych wymagan; stosowanie pracy z podrgcznikiem bez wzgledu na jego
jako$¢ i obszerno$¢; zbyt czeste czytanie tresci podrecznika w celu przygotowania do nowej
lekcji; monotonia w opowiadaniu; pomijanie lub niedoktadne wyjasnianie pojec 1
ksztattowanie orientacji w czasie i przestrzeni historycznej jedynie w teorii bez
upogladowienia tej umiejetnosci. Na trafnos$¢ swoich tez przedstawili wyniki sondazu
przeprowadzonego zar6wno wsrdd ucznidw, jak i nauczycieli historii. Wynikato tez z niego,
1z w $wiadomosci nauczycieli stabo zarysowuje si¢ problem jakie okoliczno$ci warunkujg
zakres objetosciowy przyswajanego przez ucznidow na lekcji materiatu historycznego. To
dowodzilo, ze konieczne stawato si¢ stale doskonalenie ich warsztatu pedagogicznego oraz

stosowanych metod dydaktycznych**2.

M0 Tamze, s. 213.
! Tamze, s. 213.
2 Tamze, s. 214.
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6.7. MySlenie historyczne uczniow

Problemem, ktorym zajat si¢ krakowski metodyk historii, tym razem wspdlnie ze
Stanistawem Wroblem, wybitnym tarnowskim nauczycielem historii, od lat 60. XX w.,
pracownikiem Zaktadu Metodyki Nauczania Historii WSP w Krakowie, kierowanym
wowczas przez Siowikowskiego“g, byla kwestia mys$lenia historycznego ucznidw.
Oczywiscie powigzana z ich samodzielnoSciga poznawcza, ale przede wszystkim ze
Swiadomoscig indywidualnego wykorzystania, tak zdobytej wiedzy historycznej. Poruszyli ja,
w dos$¢ archaicznie dzi§ brzmigcym zagadnieniu, tzw. ogniwa lekcyjnego w liceum. W
praktyce obu metodykom chodzilo o wigzanie nowego materialu z tym juz wczesdniej
przyswojonym przez ucznidéw i ksztattowanie na tej bazie myslenia historycznego uczniow™*.
Obaj metodycy historii zdyskontowali doswiadczenia nauczycielskie. Cenniejsze byly
Wrobla, ktory taczyl prace w WSP z funkcja nauczyciela historii w Panstwowym Liceum
Pedagogicznym w Tarnowie. On sam uwazal, ze nie moze porzuci¢ pracy w szkole na rzecz
kariery naukowej, gdyz godziny spedzone w roli nauczyciela historii dostarczaty mu
materialu badawczego z zakresu metodyki przedmiotu®®. Stowikowski i Wrobel uznali, ze
dla jako$ci przyswajania i utrwalania materiatu, istotne znaczenie ma umiejscowienie
omawianych wydarzeh w czasie i przestrzeni oraz uwzglednienie kolejnego fundamentu
nauczania historii, czyli zwigzkéw przyczynowo-skutkowych. Zauwazyli, ze problem
szczegllnie si¢ nasilal, gdy uczniowie poddawali analizie wigcej niz jedno zagadnienie.
Niestety tlumaczyli go takze w oparciu o dwczesne marksistowskie ujmowanie przesztosci.
Ich zdaniem, gdy fancuch przyczynowo-skutkowy powigkszal si¢ o kolejne ogniwa
merytoryczne, najwieksza trudno$¢ stanowito wykrycie jak i zrozumienie zwigzkéw miedzy
zmianami zachodzgcymi w bazie a towarzyszgcymi im rownoczesnymi zmianami w
nadbudowie a takie uchwycenie specjalnie aktywnej roli nadbudowy w okresie
przejs'ciowym‘%.

Stowikowski i Wrobel takim ujgciem problemu tzw. ogniwa lekcyjnego rozpoczynali
dyskusje na temat myslenia historycznego uczniow. Dzi$§ to zagadnienie jest wyrazisciej
doprecyzowane czy to za sprawg Wojciecha Wrzoska, ktéry nadat mu kulturowy niemal

wymiar’’, czy Violetty Julkowskiej krytykujacej upraszczanie go i sprowadzanie

B3 J. Tredowicz, Mysl o nieobecnym, ,;Konspekt”, 2004, nr 18, s. 55; Zob. fot. nr 8 w aneksie.

“4 T Stowikowski, S. Wrobel, Proba analizy ogniwa lekcyjnego, ,Historia i Nauka o Konstytucji”, 1955, R. 3,
nr3,s. 24.

“15 Cz. Nowarski, Stanistaw Wrébel (1929-2004), , Konspekt”, 2004, nr 18, s. 54.

16T, Stowikowski, S. Wrébel, Préba analizy ogniwa..., s. 25.

“T\W. Wrzosek, O mysleniu historycznym, Bydgoszcz 2009, ss. 143.
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skomplikowanej materii  dziejéw do schematu przyczynowo-skutkowego*®. Tym co
wyréznialo metodyczng koncepcje krakowskich metodykéw historii w pojmowaniu myslenia
historycznego, w stosunku do obowigzujacego wowczas stanu dydaktyki historii, bylo
postulowanie nadawania tresciom lekcji problemowego charakteru. Ich zdaniem pojawienie
si¢ uczucia pewnej bariery w procesie poznawczym, ktorg nalezato pokona¢, wyzwalato w
uczniach aktywnos§¢ i wzmagato ich procesy myslowe*'®. Rozwigzywanie problemu przez
uczniéw laczy sie bezposrednio z samodzielnoscia ich dziatania®®. Stowikowski i Wrobel
twierdzili, ze samodzielno$¢ uczniow w ustalaniu poje¢, opinii i ich formutowaniu, w
wykrywaniu zwigzkéw miedzy poznawanymi tre§ciami rzeczowymi jest niezwykle wazna.
Propagowali tez poglad, Zze systematyczno$¢ i aktywnos$¢ ucznidow, prowadzity do trwato$ci

. . . .. .. . .. , , 421
ich wiedzy historycznej, jej zrozumienia, ale tez odniesienia do wspotczesnosci .

6.8. Znaczenie uwagi i obserwacji w ksztaltowaniu umiejetnosci myslenia
historycznego uczniow

W procesie nauczania historii istotna jest uwaga ucznia, opisywana przez badaczy z
Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakéw jako jego stosunek do spostrzeganych oraz
wyobrazanych fragmentow przesziosci. Wyr6znili wigc uwage dowolng i mimowolng.
Wskaznikiem dowolnej byla poznawcza $wiadomos$¢ edukowanego ukierunkowana przez
nauczyciela na konkretne zagadnienia. Uwaga mimowolna, zalezna jest bezposrednio od
zainteresowania danym problemem i mogla by¢ pobudzana przez nauczyciela w wyniku
urozmaicania materialu historycznego. Stowikowski, Majorek 1 Augustynek zaznaczali, ze
poziom uwagi 1 skupienia ucznia nie jest staty. Istnialo wigc niebezpieczenstwo, ze czgsé
omawianego materiatu nie zostanie przez niego przyswojona. W takim przypadku nauczyciel,
po rozpoznaniu, w ktorym miejscu powstaty luki, powinien zada¢ prace domowa majaca na
celu ich uzupehienie. Za umiejgtnos$¢ integrujaca pozostate zdolnosci poznawcze uczniow
naukowcy uznali myslenie historyczne. Opiera si¢ ono bowiem na spostrzezeniach i
wyobrazeniach, ale jednocze$nie znacznie poglebia poznang przez nie wiedz¢. Dopiero na
etapie myslenia uczen moze przeanalizowa¢ poznane na drodze wyobrazen i1 spostrzezen
fakty, potaczy¢ je z innymi 1 odkry¢ nowe obszary z zakresu historii, ktore nie zostaty

przekazane w sposob bezposredni. Dopelnieniem przedstawionych przez nich uwarunkowan

’

“8 v/, Julkowska, Refleksje dydaktyka historii na kanwie lektury ,,O mysleniu historycznym’
Wrzoska, ,,Sensus Historiae”, 2010, Vol. I, nr 1, s. 113.

“97, Stowikowski, S. Wrébel, Préba analizy ogniwa..., s. 28.

“20\W. Okon, Problem samodzielnosci myslenia i dzialania, ,Studia Pedagogiczne™, 1957, t. IV, s. 11.
21 T Stowikowski, S. Wrobel, Préba analizy ogniwa..., s. 28 - 33.

Wojciecha

178



efektywnosci realizacji kursu historii w szkole podstawowej 1 $redniej byto zastosowanie
przez nauczyciela wskazan odnoszacych si¢ do ksztattowania umiej¢tnosci analizy i syntezy
oraz uogolnien i wykorzystania pozostalych mozliwosci poznawczych ucznia*?.

Stowikowski i Augustynek podjeli wspdlnie temat obserwacji 1 myslenia w uczeniu
si¢ historii. Byl on czescig referatu wygltoszonego na III Migdzynarodowym Sympozjum w
Budapeszcie (5-11 pazdziernika 1969 r.) przez Stowikowskiego na bazie wspolnych
krakowskich dydaktykow historii ustalen. Zatozyli, ze historia jako przedmiot szkolny
wyrdznia si¢ materiatem praktycznie catkowicie wyjetym spod obserwacji ucznia. Uczen, nie
stykajac si¢ wiec bezposrednio z wigkszoscig faktow historycznych, pracuje na srodkach
pogladowych, takich jak teksty zrodtowe, dziela sztuki, zabytki, mapy itd. Dlatego jego
poznanie historyczne dokonuje si¢ na drodze kontaktu z rzeczywistoScia — zazwyczaj
odwzorowang materialnie w jego lokalnym otoczeniu, w wyniku praktycznego dzialania i
abstrakcyjnego myslenia. Stowikowski i Augustynek rozrdznili poznanie zmystowe od
poznania myslowego. To pierwsze polegato na poznaniu rzeczywisto$ci za pomoca wrazen i
spostrzezen, drugie za$ odzwierciedlalo rzeczywisto§¢ w pojeciach i abstrakcjach, ktére nie
wystepowaly w S$wiecie realnym. I tu kolejny raz, dla wyjasnienia specyfiki myslenia
historycznego ucznidéw, pracownicy Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow, powotali si¢
na materialistyczno-leninowska teori¢ poznania, zwlaszcza w wytlumaczeniu abstrakcyjnego
charakteru my$lenia historycznego®?.

Stowikowski 1 Augustynek probowali rozstrzygna¢, a przynajmniej wskaza¢ gtdéwne
uwarunkowania tego, na czym polega znaczenie obserwacji w uczeniu si¢ historii. Dokonali
jej podziatu na recepcyjng i tworczg. Pierwsza polegala na przyswajaniu wiedzy pojeciowe] i
wyrazanej slowami. Ta wiedza poddawata si¢ korekcie 1 weryfikacji zawartych w niej
ewentualnych bledow. Jej celem bylo tez wzbogacenie §wiata przedmiotow, ktore staty sig
podstawa do zrozumienia nowych zagadnien dydaktycznych. Druga za§ wynikala z
samodzielne] pracy ucznia zgodnie z zasadg pogladowosci. To, na co nalezalo zwrdcié
szczegbdlng uwage w tym drugim rodzaju obserwacji, to znaczna szczegotowos¢ wszelkich
srodkéw dydaktycznych, ktora mogla utrudnia¢é i komplikowaé proces uczniowskiej

obserwacji. Niezbedne wiec bylo wtasciwe kierowanie nauczyciela pogladowoscig uczniow i

%22 T, Stowikowski, K. Augustynek, Cz. Majorek, Miejsce i zadania przedmiotu historii w realizacji celéw
dydaktyczno-wychowawczych szkoly podstawowej i Sredniej cz. 2, ,,Wiadomos$ci Historyczne”, 1970, R. 13, nr 6,
S. 248-250.

23 T, Stowikowski, Obserwacja i myslenie w uczeniu si¢ historii, ,Nowa Szkota”, 1970, nr 10, s. 42. Suchonski
podawal, ze podstawowym warunkiem wlasciwego upoglgdowienia wiedzy historycznej jest prawidlowe
kierowanie obserwacjq uczniéw oraz wlasciwe wykorzystanie wynikéw obserwacji, zob. A. Suchonski, Srodki
audiowizualne w nauczaniu i uczeniu sie historii, Warszawa 1987, 20.
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uswiadomienie im celu, ktory majg osiggnag¢ w wyniku przeprowadzonej przez nich
obserwacji. Dla wspotczesnej praktyki edukacyjnej te zalecenia sg tym istotniejsze, iz
mnogos¢ artefaktow przedstawiajacych historie, tych prawdziwych, jak te wykreowanych, a
nawet wirtualnych jest wrecz nieograniczona. Szkoda tylko, ze i tym razem pracownicy
Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow wage swoich pomystow dydaktycznych podkreslali
cytatami z sowieckiej komunistycznej pedagogiki***. Mozna jednak w tym miejscu

zauwazy¢, ze to od konca lat 60 stawalo si¢ to coraz czestsze.

6.9. Wplyw poznania zmyslowego i myslowego na efektywno$¢ nauczania historii
w kontekscie samodzielno$ci uczniow

Krakowscy metodycy historii, pod kierunkiem swojego przetozonego, uwazali, ze dla
efektywnosci nauczania historii konieczne jest polaczenie poznania zmystowego i
myslowego. W ich opinii bylo to mozliwe wowczas, gdy uczen stawat przed samodzielnym
wyborem $rodkoéw dydaktycznych, ktore pozwolityby mu na rozwigzanie postawionego przed
nim problemu. Przyczyniato si¢ to do aktywizacji uwagi, pamigci, wyobrazni i myslenia.
Bylo to o tyle wazne, ze specyfika przedmiotu historii powodowatla, ze uczen ograniczat do
minimum poznanie zmyslowe na rzecz przyswajania wiedzy cudzej, zazwyczaj pochodzacej
od nauczyciela, z tresci podrgcznika czy nawet ilustracji. Tym samym nauka tego przedmiotu
opiera si¢ na zdobywaniu wiedzy naukowo juz ustalonej i zweryfikowanej przez kogos.
Uczen musial jedynie te tresci przyswoi€ i je sobie wyobrazi¢. Cechy realnej rzeczywistosci
pojawiaty si¢ w $wiadomosci ucznidow wowczas, gdy przekazywane im werbalnie tresci byty

jasne, doktadne i przekonywujace*?.

24 7. Stowikowski, Obserwacja i myslenie w..., s. 43-45. Badania naukowe Katedry koncentrowaly sie w tym
okresie przede wszystkim na procesie poznawczym ucznia w uczeniu sie historii. Wyrazem tego sq publikacje
prof. T. Stowikowskiego i mgr K. Augustynka. W pracy badawczej znalazla rowniez odzwierciedlenie
problematyka dydaktyki wychowania obywatelskiego. Tym sprawom poswiecone zostaly prace prof. T.
Stowikowskiego i Cz. Majorka. Katedra goscita w styczniu 1971 r. prof. Dragutina Rankovica z Belgradu, ktory
odbyt seminarium na temat: Obrazowe Srodki dydaktyczne stosowane w nauczaniu historii w szkotach
podstawowych na terenie Jugostawii. Prof. dr T. Stowikowski i mgr K. Augustynek w okresie 13-18 XII 1970 r.
przebywali w Péddagogische Hochschule w Dreznie, gdzie prof. T. Stowikowski wyglosit wyktad na temat:
Nowoczesne metody nauczania historii, a mgr K. Augustynek zapoznal sie szczegdétowo z organizacjq i
przebiegiem praktyk pedagogicznych w niemieckiej uczelni, uczestniczqc w egzaminach, konczqcych praktyke
semestralng studentow historii. Nastgpnie na wspolnym posiedzeniu z zespolem metodykow sekcji historii
Pddagogische Hochschule zostali oni zapoznani z planami badawczymi w zakresie dydaktyki historii,
realizowanymi przez wszystkie osrodki zajmujqce si¢ tq problematykg na terenie NRD, po czym sporzqdzono
projekt umowy o wspélpracy naukowej metodykow obu uczelni, por. Kronika naukowo-dydaktyczna Katedr
Historycznych za lata 1969/70 i 1970/71, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w
Krakowie. Prace Historyczne VI”, 1972, z. 43, 5.505-506.

425 T Stowikowski, Obserwacja i myslenie w..., S. 43.
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Stowikowski, Majorek 1 Augustynek poznanie historyczne, ale nie tylko takie,
rozpatrywali przez pryzmat marksistowskiego materializmu. Ich zdaniem opierato si¢ ono na
doswiadczeniu zmystowym, abstrakcyjnym mysleniu i dziatalno$ci praktycznej. Twierdzili,
ze te plaszczyzny wzajemnie si¢ przenikaly, dzigki czemu mozna bylo mowi¢ o jednosci
procesu poznawczego. Dowodzili, ze poznanie zmyslowe skupiato si¢ na odbieranych
wrazeniach 1 spostrzezeniach, ktorym towarzyszyto myslenie abstrakcyjne, konieczne do
zrozumienia przeszlosci, z ktdrg nie dawalo si¢ bezposrednio zetknaé. Przytaczajac poglady
Lenina, wykazywali, ze w procesie poznania dazymy od poznania konkretnych faktéw do
zrozumienia ich istoty. Myslenie abstrakcyjne bylo w tej kwestii najistotniejsze, ale dla
samego ucznia najtrudniejsze, gdyz ta zdolnos¢ intelektualna nie byta jeszcze u niego w pelni
wyksztatcona. Chcac umozliwi¢ uczniom poznanie istoty zjawisk historycznych, nalezato
sktoni¢ ich do samodzielnego poszukiwania sposobu rozwigzania danego problemu na
podstawie dostarczonych srodkéw dydaktycznych. Proces rozwijania i ksztatcenia mozliwosci
poznawczych, intelektualnych ucznia mogt odbywac si¢ tylko réwnolegle z pozyskiwaniem
wiadomosci okreslonych przez program nauczania. Aby stwierdzi¢, jaki wplyw na rozwoj
umystowy ma przyswojona wiedza, zdaniem krakowskich metodykow nalezato okresli¢, w
jaki sposob zostata ona przyswojona. Konieczna okazata si¢, wigc w nauczaniu historii,
oprécz analizy podstaw pojeciowych, analiza sposobow pracy myslowej ucznidow. Dobor
odpowiednich metod nauczania, opierajac si¢ na wykrytym sposobie mys$lenia uczniow, byt
droga do poznania przez nich faktéw historycznych samodzielnie i $wiadomie. Kazde
dziatanie ucznia, majace prowadzi¢ do przyswojenia wiedzy oraz rozwoju intelektualnego,
powinno by¢ tak przemys$lane przez nauczyciela, aby sktaniato do samodzielnosci, rozwijania
wyobrazni, pamigci, uwagi 1 myslenia. Stowikowski, Majorek 1 Augustynek uwazali, ze
pamigciowe uczenie si¢ nie przynosi korzysci, poniewaz nie idzie w parze ze zrozumieniem, a
przyswajana w ten sposob wiedza jest oderwana od szerszego kontekstu. Nowo poznany
material powinien uzupetnia¢ dotychczasowg wiedzg, zapetia¢ luki, sktania¢ do wyciggania
wnioskOw na podstawie dostrzeganych powigzan migdzy faktami oraz formulowania
uog(')lnier'l426.

Podobne zdanie wyrazali tez inni wspotpracownicy Stowikowskiego, Miduchowa i
Kulczykowska. Wspolnie uznali oni, ze specyfika historii jako przedmiotu szkolnego wymaga
od uczniow myslenia abstrakcyjnego 1 pozwala rozwija¢ w nich umiejetnosci: analizy,

syntezy, wnioskowania, dowodzenia, wyjasniania, itd. Tym samym wykraczata ona poza

“26 T, Stowikowski, K. Augustynek, C. Majorek, Miejsce i zadania przedmiotu..., cz. 2, s. 243-244.
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mozliwosci rozwoju umiejetnosci ogdlnych, ktorych dostarczajg inne przedmioty szkolne. Za
szczegolnie wazne krakowscy metodycy uznali odej$cie od pamieciowego nauczania historii.
Fundamentalne byto réwniez zaniechanie upraszczania przedstawianych faktow, zwlaszcza na
nizszych etapach ksztatcenia, gdyz mogto to doprowadzi¢ do wypaczenia prawdy historycznej
| zrozumienia przez ucznia prezentowanej wiedzy w sposob niewlasciwy, niezgodny z prawdag

historyczng ™’

6.10. Uogolnianie faktéw historycznych jako umiejetnosé niezbedna w samodzielnym
konstatowaniu wiedzy przez uczniow

W zwigzku z samodzielno$cia poznawcza ucznidw nalezy rozpatrywaé takze
umiejetnos¢ uogolniania faktow historycznych, a tych jednostkowych pojawiajacych sie w
treSciach nauczania, postrzegania jako typologiczne obrazy fragmentow szerszych zjawisk
historycznych czy proceséw. Slowikowski, jako czlonek zespotu pracownikow naukowych
UJ i WSP w Krakowie, pod kierunkiem prof. Zygmunta Mystakowskiego — pedagoga,
socjologa wychowania, profesora UJ, rektora WSP w Krakowie w latach 1950-1956,
opracowywal problem zasad dydaktycznych okreslajacych charakter procesu nauczania
historii. Cho¢ kwestie te byly przez niego wczesniej podejmowane, to wspotpraca w ramach
zespotu - zlozonego z przedstawicieli réznych dyscyplin - zajmujacych si¢ sprawami
pedagogicznymi, pozwolita mu na doglebniejsze zbadanie problematyki uogdlniania faktéw
historycznych w nauczaniu. Stowikowski stal si¢ w Polsce prekursorem tego metodycznego
zagadnienia. Zajmowali si¢ nim natomiast sowieccy pedagogowie. Slowikowski wiedzial o
tym, znal tematyczng literaturg. Jednak przy tworzeniu koncepcji teorii tego dydaktycznego
problemu kierowat si¢ przede wszystkim swoim wtasnym, wieloletnim doswiadczeniem: jako
pedagoga-praktyka i obserwatora ok. 800 lekcji z ramienia Os$rodka Doskonalenia
Nauczycieli, z ktorym wspotpracowat déwcezesnie od 5 lat. Tuz po wojnie Stowikowski zostat
przeciez kierownikiem Os$rodka Dydaktycznego Nauki o Polsce i Swiecie Wspotczesnym
oraz kierownikiem Sekcji Historii w WODKO w Krakowie*?,

Stowikowski w zwigzku z uogdlnianiem faktow dziejowych krytykowat owczesna
praktyke nauczania historii polegajaca na wyuczeniu si¢ na pami¢¢ oderwanych od kontekstu
faktow. Biorgc pod uwage wczesniejsze publikacje historyka m. in. ,,Powtarzanie i utrwalanie

materialu nauczania na lekcjach zawierajacych wszystkie ogniwa procesu nauczania” fakt ten

27 7. Stowikowski, R. Ilnicka-Miduchowa, A. Kulczykowska, Trudna historia, ,,Nowa Szkota”, 1971, nr 5, s.
19-20.

“28 1. Stowikowski, W sprawie uogélnienia faktéw nauczaniu historii, [W:] Dziesieciolecie Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej w Krakowie 1946-1956: zbior rozpraw i artykutow, red. W. Danek, Krakow 1957, s. 401.
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wydaje si¢ dos¢ oczywisty. Zaskakuje natomiast poparcie go nienaukowymi dowodami lecz
leninowska koncepcja ,orientacji w faktach”. Jego zdaniem miato to polega¢ na
umiejscowieniu ich w czasie i przestrzeni historycznej, ktoéra uczen potrafit sobie wyobrazié
oraz scharakteryzowa¢. Po tym dzialaniu zalecal analiz¢ merytoryczng zdarzen dziejowych,
obejmujaca wydobycie z nich elementow podstawowych, wyodrebnienie cech typowych i
specyficznych, ustalenie przyczynowo-skutkowych zwigzkow taczacych omawiane fakty i na
koniec przesledzenie procesu ich rozwoju®.

Stowikowski uzasadnienia swoich tez poszukiwat az w koncepcjach Joachima
Lelewela. Ten o$wieceniowo-romantyczny historyk za istote dziejow uznawatl ukazanie
zwigzkow miedzy faktami. Te za§ rozumiane byly przez niego jako te tylko zdarzenia, ktore
w ocenie historyka miaty wplyw na los i1 polozenie ludzi oraz staty si¢ przedmiotem badania
historycznego. Krakowski metodyk historii wskazal na powazne réznice w interpretacji i
zastosowaniu opisu faktow historycznych. Z jednej strony stanowily one fundament
nauczania historii, z drugiej za$§ nie mogly zdominowa¢ przekazu i funkcjonowaé, jako
wylaczna przestanka efektywnosci nauczania®®., Wiele lat pézniej, zgodnie z uwagami
Stowikowskiego, model historii badawczej, promowata Ewa Domanska, zauwazajac, ze
historyk ustala fakty i je udowadnia, potem opisuje oraz i interpretuje, a wreszcie na tym
tworzy teori¢. O przetamaniu niecheci historykéw do autorefleksji nad wlasng praktyka
badawcza pisze wielu wspolczesnych metodologow*™. Zatem problem zauwazony przez
Stowikowskiego w latach 50. XX wieku jest nie tylko aktualny, zar6wno w edukacji o
przesztosci, ale tez jej badaniu 1 opisywaniu.

Stowikowski, w koncepcji uogodlniania faktow w szkolnym nauczaniu, czeSciowo
odrzucit teori¢ o niepowtarzalnosci i indywidualnym charakterze zwigzkéw przyczynowo-

skutkowych**

, gdyz jego zdaniem zaburzala ona mozliwo$¢ wykazania prawidtowosci
procesu historycznego 1 propagowata mechaniczng rejestracje faktow, co zaprzeczalo
wlasciwemu procesowi nauki i1 zrozumienia historii. Podajac jednak autorska definicje¢ faktu
historycznego zaznaczyt, ze uogodlnianie faktow, polegajace na doszukiwaniu si¢ w nich cech

wspolnych dawato szanse ich zrozumienia przez uczniow. W praktyce nauczycielskiej miato

2% Tamze, s. 403-405; Podobna koncepcje kilkanascie lat pozniej wypowiedziat Jerzy Topolski, stwierdzajac, ze
fakty historyczne utozone chronologicznie, ujete w wezly przyczynowo-skutkowe tworza spdjny obraz minionej
rzeczywistosci; Zob. J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1998, s. 103-112.

30 7. Stowikowski, W sprawie uogélnienia faktow..., s. 405-406, por. D. Dolanski, Potyczki historyka z faktami,
,.Relacje. Studia z nauk spotecznych”, 2016, nr 1, s. 99-100.

1 E. Domanska, Historia egzystencjalna: krytyczne studium narratywizmu i humanistyki, Warszawa 2012, s.
164, por. M. Wozniak, Metodologia a historia: horyzont oczekiwan, przestrzen doswiadczen, ,,Res Historica”,
2013, nr 36, s. 285.

32 A. Patubicka, Historyczne nauki o kulturze w ujeciu H. Rickerta, ,,Studia Metodologiczne”, 1978, nr 18, s. 90.
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to polega¢ na uogoOlnieniu 1 analizie powtarzalnosci elementow, ktére w owych
jednostkowych faktach wystepuja. Tego rodzaju sekwencja, zdaniem krakowskiego dydaktyki
historii, pozwalala na zrozumienie przez ucznidw procesu historycznego, jego dynamiki,
rozwoju, co ostatecznic prowadzito do wyksztalcenia wsrdd ucznidw wihasciwego,
obiektywnego obrazu przesziosci. Niestety 1 w definiowaniu tej dydaktycznej teorii
Stowikowski ulegat presji marksistowskiej metodologii i zaznaczat, ze omoéwiona przez niego
koncepcja moze zakonczy¢ si¢ sukcesem tyko pod warunkiem zastosowania dialektycznego
powigzania mig¢dzy tym, co jednostkowe, a tym, co ogdlne. Podkreslal, ze tylko dzieki
marksizmowi mozliwe jest wykrycie praw rozwoju i prowadzenie naukowych badan oraz
opartej na nich edukacji historycznej w szkole**.

Znaczenie marksistowskiej metodologii w badaniu i opisywaniu oraz popularyzacji
wiedzy o dziejach wielokrotnie podkreslat m. in. Jerzy Topolski***. Jednak on sam z czasem
zweryfikowal swoje poglady w tym =zakresie. Zakwestionowal, tworzony przez wielu
historykow (takze przez Stowikowskiego), na przestrzeni kilkudziesigeiu lat, mit marksizmu
naiwnego. Jan Pomorski zauwazyl, ze poznanski metodolog historii przestal wierzy¢é w
optymizm marksizmu naiwnego, ktory pobrzmiewa jeszcze w Teorii wiedzy historycznej, Ze
jego historia teoretyczna i wyjasniajgca da nam mozliwos¢ tatwej weryfikacji (sprawdzenia)
twierdzeri historyeznych™. Dlatego tez tekst Stowikowskiego z pewnoscia mozna uznaé za
pionierski. Wykladowca WSP Krakow zapoczatkowat nim nie tyle dyskusje nad pracg z
faktem historycznym w $rodowisku naukowym, co debat¢ nad sposobem jego wykorzystania
w praktyce edukacyjnej, by nie byl on jednorazowym zdarzeniem, ale elementem procesu

dziejowego.

6.11. Ksztaltowanie poje¢ historycznych jako element myslenia historycznego i
przestrzegania reguly samodzielnosci poznawczej uczniow
Nastepnym problemem metodycznym rozwazanym przez Stowikowskiego 1
Augustynka byla kwestia stopnia zrozumienia pojg¢ przez uczniéw szkot podstawowych i

srednich — w kontek$cie samodzielno$ci, nawet nie poznawczej, ale tworczej ucznidw

8 7 Stowikowski, W sprawie uogélnienia faktow..., s. 406-415.

#%% Zob. J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1973; J. Topolski, Marksizm i historia, Warszawa 1977; J.
Topolski, Aktywistyczna koncepcja procesu dziejowego [w:] Elementy marksistowskiej metodologii humanistyki,
red. J. Kmita, Poznan 1973, s. 255-273; J. Topolski, Poza determinizmem i woluntaryzmem: Karola Marksa
koncepcja procesu historycznego, masz., 1983; i in., por. J. Pomorski, Wspoiczesne spory wokét teorii faktu
historycznego, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska. Sectio F”, 1983/1984, Vol. XXX VIII/XXXIX,
S. 4.

%5 ). Pomorski, Teoria narracji historycznej Jerzego Topolskiego. Na tropach ostatniej ksigzki profesora,
.Historyka. Studia metodologiczne”, 2020, t. 50, s. 65.
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chodzito tu ich uzasadnienie przez przywotanie indywidualnych zdarzen. Wielu dydaktykow
historii nig si¢ zajmowato. Takze sam Stowikowski omawial to zagadnienie wspdlnie z Maria
Przetacznikowa. Krakowscy metodycy, zgadzajac si¢ m. in. z Bornholtzowa, uznali, ze ich
niezrozumienie jest jednym z podstawowych powodow btedow i niepowodzen uczniow w
uczeniu si¢ historii. Brak klarownych rozstrzygnie¢ jak nalezy je ksztattowac stal sie
uzasadnieniem badan podjetych przez pracownikow Katedry Metodyki Nauczania Historii
WSP w Krakowie nad stopniem zrozumienia niektdrych pojec¢ historycznych wsrdd uczniow
szkol podstawowych 1 s$rednich na terenie oOwczesnych wojewddztw krakowskiego 1
kieleckiego®®. Ich efekty odzwierciedlone zostaly w pracach magisterskich pisanych przede
wszystkim pod kierunkiem Stowikowskiego®®’. Jako, ze byly to badania fragmentaryczne —
zarbwno co do klasyfikacji poje¢, jak tez grup uczniow objetych badaniem, przy
rownoczesnych zadawalajacych ich wynikach, zdecydowano, ze dalsze prace w tym zakresie
beda prowadzone przy wspoludziale Podkomisji Nauk Psychologicznych, Podkomisji
Dydaktycznej oraz Komisji Nauk Pedagogicznych Krakowskiego Oddziatu Polskiej
Akademii Nauk*®.

Na przetomie lat 60. i 70. XX w. Stowikowskie kolejny raz podjat sprawe uogolniania
faktow historycznych. Niestety i w tym przypadku powiazat je z leninowska koncepcja
zdobywania wiedzy przez dzieci i miodziez. Artykul na ten temat, opublikowany przez
Stowikowskiego, wskazuje na to, ze catkowicie podporzadkowat si¢ w swoich metodycznych

dywagacjach marksistowskiej wyktadni dziej(')w439

. I cho¢ przypominal w nim ustalenia
poczynione wspdlnie z Przetacznikows, to jednak merytorycznie bardziej odnosit si¢ do
rozwigzan Szybki, traktujacych o strukturze treSci programu nauczania historii. Szybka,
zdaniem Slowikowskiego, zasadnie konkludowal, ze uklad merytoryczny programu
szkolnego z historii powinien by¢ podporzadkowany uogolnianiu faktéw, ich ocenianiu,

wyciaganiu z nich wnioskéw, dzigki czemu uczniowie mogliby zrozumie¢ przebieg procesu

.. 44 . . . . o, , . .
dziejowego®. Zasadniczo wiec mozna stwierdzi¢, ze w dwczesnych rozwazaniach na temat

#%8 T. Stowikowski, K. Augustynek, Z badar nad stopniem rozumienia niektérych pojeé historycznych przez
uczniow szkot podstawowych i srednich, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w
Krakowie. Prace Historyczne 1117, 1967, z. 26, s. 252-255, por. Janina Mazur, Mtodziez a historia. Refleksja
dydaktyczna na kanwie wynikow badan nauczania historii w szkotach srednich wojewodztwa krakowskiego,
,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne XV”, 1989, z.
129, s. 133-149.

3T Spis prac magisterskich i doktorskich przygotowanych pod kierunkiem Profesora Tadeusza Stowikowskiego
[w:] W setnq rocznice..., s. 108-110.

38 7. Stowikowski, K. Augustynek, Z badari nad stopniem ..., 5.256-260.

9T Stowikowski, Faktografia i uogolnienia w uczeniu sig historii, ,Nowa Szkota”, 1969, nr 11, s. 18-19.

“0 Tamze, s. 18-20, por. B. Swaczyn, Faktografia i uogélnienie w historii jako przedmiocie nauczania, Wyzsza
Szkota Pedagogiczna w Krakowie, 1971. Praca magisterska napisana pod kierunkiem Stowikowskiego.
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uogolniania faktow historycznych chodzito o dwie kierunkowe kwestie. Pierwsza byto
zwrbdcenie uwagi na psychologiczne podstawy tego dziatania, a druga jego wykorzystanie w
do uzasadniania marksistowskiej procesualnosci dziejow.

Problemem rozwazanym i opisanym przez Stowikowskiego na poczatku lat 70. XX w.
byto ksztattowanie poje¢ historycznych, jako niezbednego elementu historycznej faktografii
uczniow szkot podstawowych. Wspolnie z Augustynkiem, korzystajac takze z ustalen
metodykoéw historii z krajéw komunistycznych, a to od jakiego$ czasu stawato si¢ normg w
publikacjach Stowikowskiego, podjeli problem ksztaltowania poj¢é czasowo-przestrzennych
wsrod ucznidw szkot podstawowych. Przeprowadzili w tym celu eksperymentalne badania.
Stwierdzili na podstawie ich wynikow, ze konieczne jest wypracowywanie u dziecka
wlasciwej orientacji w czasie juz w okresie przedszkolnym, aby podczas systematycznej
edukacji historycznej mozliwe bylo przyswojenie przez nie wiedzy historyczne;j.
Przyswajanie faktow w perspektywie czasowej utatwiato, zdaniem krakowskich historykow,
dostrzezenie istniejacych migdzy nimi powigzan i zwigzkéw przyczynowo-skutkowych. W
polaczeniu z opanowaniem elementdw przestrzenno-geograficznych uczen mogt w peini
orientowac si¢ w przestrzeni historycznej. We wspomnianych badaniach bardzo istotng role
odgrywata wiedza na temat udzialu proceséw poznawczych w przyswajaniu przez uczniow
wiedzy historycznej (szczegolnie analizy, syntezy i uogélniania faktow)*.,

Stowikowski 1 Augustynek potrzebe przeprowadzenia badan eksperymentalnych
dotyczacych ksztattowania poje¢ historycznych argumentowali ustaleniami Bornholtzowej
dotyczacymi przyczyn wystepowania trudno$ci w nauczaniu o przeszto$ci. Dowodzita ona, ze
sg one spowodowane niezrozumieniem przez uczniow termindéw historycznych, ktore w toku
nauczania wystepowaty w roznych kategoriach i wprowadzane byty w r6zny sposob. Czgsto
tez podawane byly bez nalezytego wyjasnienia ich znaczenia, co powodowalo, Ze uczniowie
postugiwali si¢ nimi bez zrozumienia i nierzadko w ztym kontek$cie. Bornholzowa byta
zdania, ze wielu nauczycieli nie ma s$wiadomosci tego, jak z punku widzenia
psychologicznego przebiegato ksztaltowanie si¢ u uczniéw pojec¢ historycznych, poniewaz to
wlasnie od jego zaangazowania 1 wlasciwego ukierunkowania zalezat przebieg tego procesu.
Ale tym co szczegblnie wyrdzniato badania krakowskich metodykow historii, byt fakt, ze
jako pierwsze poruszaty kwesti¢ zrozumienia przez uczniéw pojec Scisle zwigzanych z
systemem socjalistycznym oraz z historig ruchu robotniczego. Pewng ich utomnoscia bylo to,

ze ograniczyly sie do niewielkiej grupy uczniow z klas VII - VIII i ich wynikéw nie mozna

“1T. Stowikowski, K. Augustynek, Ksztaltowanie poje¢ historycznych, Nowa Szkota”, 1972, nr 4, s. 28.
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bylo ekstrapolowa¢ na cate podstawowe szkolnictwo. Badania dotyczyly takich pojec¢ jak:
burzuazja, klasa robotnicza, rewolucja socjalistyczna i socjalizm, ktérych znajomos¢ i
zrozumienie byly konieczne do realizacji stawianych przez system socjalistyczny celow
nauczania. Stowikowski 1 Augustynek przyjeli za psychologiem Wtodzimierzem
Szewczukiem, ze zrozumienie danego zjawiska polega na umiejetnosci wskazania jego
wilasciwosci, okoliczno$ci powstania, wywotania owego zjawiska. O zrozumieniu tekstu
natomiast bedzie $§wiadczy¢ umiejetno$¢ odnalezienia jego odniesien w rzeczywistosci, a
takze umiejetno$¢ poslugiwania si¢ poznanymi stowami, pojeciami zgodnie z ich
obiektywnym znaczeniem w sytuacji rzeczywistej, w poznaniu naukowym, czy w ujeciu
fikcyjnym**2,

Na podstawie wynikoéw badan Stowikowski i1 Augustynek sformutowali do$é
pesymistyczne wnioski, ze wypowiedzi ucznidw w wigkszos$ci byly nazbyt ogdlnikowe;
wiekszos$¢ uczniow definiujac pojecia nie okreslata ich ram chronologicznych; tylko niewielu
przedstawito wewnetrzne zrdéznicowanie definiowanego pojecia; uczniowie nie korzystali z
faktoéw historycznych omawianych w poprzednich latach ich edukacji, przy czym jednak
wiekszos$¢ potrafita sformutowaé poprawne definicje podczas indywidualnej rozmowy z
nauczycielem, jesli zostali odpowiednio naprowadzeni na wlasciwe wnioski; zdolno$ci
uczniéw do samodzielnego uogolnienia posiadanej wiedzy nie byly wystarczajace; uczniowie
klas VIII nie osiggneli lepszych wynikéw od uczniow klas VII, pomimo tego, ze posiadana
przez nich wiedza powinna by¢ wigksza i podawane przez uczniéw przyktady pochodzity
najczesciej z niedawno poznanego materiatu, a definicje poje¢, ktore dopiero poznali byty
doktadniejsze 1 bardziej poprawne. Krakowscy metodycy historii skonstatowali wiec, ze
pojecia, ktore uczniowie poznawali na lekcjach nie byly nalezycie im wyjasnione 1 nie
zastosowano ich w kontek§cie nowych informacji. Poznajac fakty historyczne, nie mieli
mozliwo$ci obserwacji jak i w jakim kontek$cie nalezy wilasciwie zastosowa¢ wyuczone
wczesniej pojecia. Taka sytuacja miata miejsce przede wszystkim w szkotach, gdzie
dominowato nauczanie historii poprzez wyktad, podanie gotowej wiedzy, bez aktywizacji
uczniéw 1 pobudzania ich do samodzielnej pracy. Krakowscy dydaktycy podkreslili rowniez
konieczno$¢ udoskonalenia struktury pojeciowej, ktora pozwolitaby zapobiec uogdlnianiu
faktéw przez ucznidw i braku zrozumienia ztozonych proceséw historycznych. Stwierdzili
wszakze, ze uczniowie ostatnich klas szkét podstawowych w wigkszosci wlasciwie rozumieli

podstawowe pojecia 1 kategorie procesu dziejowego zwigzane z systemem socjalistycznym.

2 Tamze, s. 29-30.
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Mimo wszystko jednak, szkota podstawowa miata w ich opinii wigksze mozliwosci ich
przygotowania na jego poznanie pod warunkiem, zastosowania marksistowsko-leninowskiej
teorii poznania. Dzigki niej dawato si¢ zrozumie¢ rol¢ mas ludowych w rozwoju spotecznym,
wpltywato na ksztaltowanie si¢ $wiatopogladu, postawy i inicjatywy milodziezy a takze

budowato spoteczne podstawy dla dalszego zdobywania wiedzy443.

6.12. Ksztaltowanie umiejetnosci uczniow orientacji w czasie i przestrzeni jako wyraz
indywidualizacji i samodzielnosci poznawczej uczniow

Jednym z najwazniejszych problemow nauczania historii jest kwestia orientacji
ucznidw w czasie. Bez niej nie mozna méwié o pelnym poznaniu i rozumieniu faktéw
historycznych. Pod tak sformulowanym zagadnieniem — orientacja ucznidw w czasie -
rozumie si¢ zardwno umieszczanie faktow w okreslonym porzadku (chronologia), jak tez
zdecydowanie trudniejszy podziat dziejow na okresy i epoki (wprowadzenie cezur) oraz
pewnego rodzaju temporalne trwanie jakich$ zjawisk czy zestawienie ich cech. W praktyce
edukacyjnej od dawna kategori¢ czasu historycznego uznawano za problem trudny i
wymagajqcy urozmaiconych czynnosci ze strony nauczyciela. Panowata opinia, ze nawet
dzieciom w wieku lat dziewieciu mozna zblizy¢ pojecie czasu historycznego pod warunkiem,
ze abstrakcyjnemu pojeciu czasu nadaje si¢ stale bardzo konkretng symbolik¢444. W Polsce i
na $§wiecie literatura na ten temat nie byta wcale taka obfita, ale do$¢ teoretycznie znaczaca.
Stowikowski odnoszac si¢ do tego zagadnienia przywotywal m. in. opracowania Stefana
Szumana ,,Rozwdj orientacji dziecka w czasie”, Wandy Ptaszynskiej ,,Trudno$ci uczniow
szkot podstawowych przy porzadkowaniu faktow historycznych w czasie", Wistawy
Knapowskiej ,,Wyobrazenie czasu w ksztattowaniu pamigci historycznej” czy Jozefa
Dutkiewicza ,,Rozciaglo$¢ czasu. Szkic o chronologii w szkole”**.

W zwigzku z tym problemem Stowikowski i Wrobel dostrzegajac te trudnos$ci i
uwarunkowania podeszli do zagadnienia niezwykle praktycznie. Uznali, Zze najlepszym
sposobem na wyeliminowanie trudno$ci w orientacji uczniéw w czasie byto dostrzezenie i
wykorzystanie najprostszych zwigzkéw miedzy faktami historycznymi, ktére za
Moszczenska, nazwali zwigzkami czasowo-egzystencjonalnymi. Dowodzili, ze permanentne

wydobywanie tych zwigzkéw juz na propedeutycznym Stopniu nauczania wyrobi z czasem u

3 Tamze, s. 31-32.

“4 Cz. Nowarski, Zagadnienie konkretyzacji w opinii miedzywojennych dydaktykéw historii, ,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne VIII”, 1977, z. 59, s.
253.

“5 T. Stowikowski, Problem ksztaltowania orientacji uczniow w czasie w polskiej literaturze metodycznej,
»,Wiadomosci Historyczne”, 1959, R. 2, nr 2/3, s. 94-98.
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uczniow zdolnosci "widzenia" omawianych faktow historycznych czy tez "rzeczy" w ich
prostym powiqgzaniu czasowym, w ich nastgpstwie lub wspolistnieniu, a przez to zmniejszq
znacznie, katastrofalne nieraz, bledy w uymowaniu chronologii™*®.

Stowikowski 1 Wrobel postawili teze, ze najbardziej szkodliwe dla ksztattowania
umiejetnosci orientacji uczniow w czasie jest pami¢ciowe nauczanie. Przekonywali, ze same
daty sg dla ucznia nic nie wyrazajacym szeregiem kolejnych cyfr a okre$lenia takie np. jak:
wiek, epoka, druga polowa wieku itp. bez konkretyzacji merytorycznej brzmig réwnie
abstrakcyjnie. Za kazdg datg roczng musi sta¢ konkretny fakt historyczny, odlegtos¢ w czasie
pomiedzy faktami historycznymi muszq wypetniaé ludzie, rzeczy i konkretne przedmioty
poznania historycznego. Widzie¢ przesztos¢ historyczng w cyfrach, ktore sq czasowymi
wyznacznikami faktéw - nie oznacza wcale widzenia w czasie historycznym**’. Hipoteza
postawiona przez krakowskich historykow z dzisiejszej perspektywy nie jest niczym
zaskakujagcym. Latwo$¢ odnalezienia si¢ w czasie historycznym posiadajg uczniowie
wyposazeni w szeroki wachlarz wiedzy 1 umieje¢tnosci, a w trakcie nauczania dobor tresci
winien by¢ uzasadniony z perspektywy metodologicznej i mozliwos$ci intelektualnych oraz
psychicznych ucznidw. Z biegiem czasu literatura podejmujaca t¢ problematyke stawata sie,
coraz bardziej obszerna**®.

Z orientacjag w czasie mocno koreluje orientacja w przestrzeni. W nauczaniu historii
mapa pozwala na wdrozenie ucznia w myslenie historyczne, ktorego ksztalttowanie powinno
postepowac rownolegle do ksztaltowania orientacji w przestrzeni historycznej. Zawsze
opracowanie map szkolnych wymagato szczegdlnego doboru tresci i ich graficznego
przedstawienia, cho¢by z tego wzgledu, 1z mapa pozwala na uwzglednienie w nauczaniu o

przesztosci zasady pogladowosci. Dobrze sporzadzona mapa wspomaga proces komunikacji o

#8 T, Stowikowski, S. Wrébel, Kilka prob rozwigzania problemu orientacji uczniéw w czasie, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1959, R. 2, nr 2/3,s. 87.

et Tamze, s. 88.

#8 Zob. m. in. M. Bondaruk, Pojecie czasu historycznego. Wprowadzanie uczniéw w  chronologie, [W:]
Dydaktyka historii w szkole podstawowej, red. J. Centkowski, Warszawa, 1989, s. 91-96; J. Dutkiewicz,
Rozciggtosé czasu, [w:] Polska dydaktyka 1918-1939, red. J. Maternicki, Warszawa, 1978, s. 220-227; W.
Knapowska, Wyobrazenie czasu W ksztattowaniu pamieci historycznej, [w:] Polska dydaktyka 1918-1939, red. J.
Maternicki, Warszawa, 1978, s. 199-219; P. Carpertner, Wprowadzenie matych dzieci do historii, ,,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne XV”, 1989, s. 51; K.
Stachura, T. Jaworski, Umieszczanie wydarzehi w czasie przez uczniéw wybranych zielonogdrskich szkot
podstawowych, ,,Studia Zachodnie”, 1992; A. Radomski, Edukacja historyczna a ponowoczesna rzeczywistosé,
,Kultura i Historia”, 2005, nr 8, s. 194-195; J. Lorenc, K. Mrozowski, A. Oniszczuk, J. Staniszewski, K.
Starczynowska, Jak sprawdzane jest myslenie chronologiczne?, ,Edukacja”, 2012, z. 3, nr 119, s. 47; W.
Jankowski, COPSA — w 60-lecie powolania, ,Zeszyty Psychologiczno-Pedagogiczne Centrum Edukacji
Artystycznej”, 2014, nr 2, s. 13, 20; A. Chlosta-Sikorska, P. Trojanski, Cele ksztalcenia historycznego i ich
adekwatnos¢ wobec wyzwan wspoiczesnosci, ,,Prace Historyczne. Konteksty historycznej edukacji gimnazjalne;j.
Tradycje i wspotczesnosc”, 2015, z. 2, nr 142, s. 280; J. Pomorski, Spoglgdajqc w przesziosé. Studia i szkice
metahistoryczne, Lublin, 2017, s. 293-310.
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przeszloéci449.

Dla Stowikowskiego 1 jego wspotpracownikow z WSP Krakéw §wiadomos¢e
tego byla wrecz nadzwyczajna. 1 wlasnie w kregu profesora powstata pionierska jak na
owczesne czasy, praca Waclawa Marmona ,,Lokalizacja przestrzenna faktow w nauczaniu
historii**°. Marmon zdyskontowat w niej pierwsze postulaty Stowikowskiego odnoszace si¢
do tego jak prawidlowo powinna wyglada¢ mapa Scienna. Stowikowski wyrazil je we
wspolnej] z Adamem Przybosiem recenzji mapy Zbigniewa Rzepy przedstawiajacej
Rzeczypospolita Polska w latach 1648-1764. Obydwaj recenzenci zwrocili uwage na zly
dobor kolorow, za pomoca ktorych eksponowane byty fakty na tejze mapie. Bylo to tym
wazniejsze, iz mapa $Scienna stawala si¢ coraz powszechniejszym $rodkiem nauczania®*.
Taka niezwykla nowoscia w koncepcji dydaktykow historii z WSP Krakow, w tym i
Stowikowskiego, bylo podkreslenie, ze w realizacji zadan 1 osiggania celow,
potwierdzajacych umiej¢tno$¢ orientacji ucznidw w czasie 1 przestrzeni, jest odpowiednie
personalne przedstawienie faktow historycznych. Brak ujecia w programie wybitnych
jednostek, ktore miaty wpltyw na ksztaltowanie si¢ historii, bylo w tym wzgledzie
niesprzyjajacg okoliczno$cig. Wedtug nich nauczanie historii skupialo si¢ na nadmiernym
podkreslaniu warto$ci grupy spotecznej, z pominigciem wartosci reprezentowanych przez
konkretne jednostki - przywodcow spotecznos$ci. Problematyczne byto rowniez przypisywanie
postaciom historycznym cech charakterystycznych dla cztowieka wspotczesnego, wpisywanie
go we wspoélczesnie obowigzujace schematy postaw i zachowan. Aby tego unikna¢ zalecali
doktadne umiejscawianie jednostki w epoce oraz jej ukazywaniu w szerokim kontek$cie
spotecznym. Konieczne bylo uswiadomienie uczniom podstawowej prawidlowosci procesu
historycznego, czyli roli wybitnych indywidualnosci, bez ktéorych nie byly mozliwe
jakiekolwiek zmiany. Oderwanie jednak indywidualnosci od szerokiego kontekstu
uwarunkowan spotecznych wptywalo destrukcyjnie na wizerunek calego procesu
historycznego. Poznanie przez ucznidow procesu dziejowego moglo by¢, ich zdaniem, tym
fatwiejsze, im wigcej otrzymywali w tresciach nauczania mozliwosci do obserwowania

konkretnych przyktadow pokazujacych wystepujace w tym procesie prawidiowos’ci452.

9 T Jakubowska, Mapa na lekcjach historii i wiedzy o Polsce w nauczaniu stuchaczy-cudzoziemcow, ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, 1994, nr 5, s. 61; T. Bogacz, B. Konopska,
Koncepcja wykorzystania interaktywnych prezentacji kartograficznych jako narzedzia w procesie edukacji
geograficzno-historycznej, ,,Studia Geohistorica”, 2014, nr 02, s. 165.

0 W. Marmon, Lokalizacja przestrzenna faktéw w nauczaniu historii, ,,Prace Monograficzne Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Krakowie”, 1987,t. 87,s. 6, 87, 131, 133-134, 142-143, 148.

1 T. Stowikowski, A. Przybos, rec. Z. Rzepa, Rzeczpospolita Polska w latach 1648— 1764, Warszawa, 1958,
,,Wiadomosci Historyczne”, 1959, R. 2, nr 2/3, s. 126-128.

#52 T, Stowikowski, K. Augustynek, C. Majorek, Miejsce i zadania..., cz. 1, s. 201.
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Krakowscy dydaktycy historii zaj¢li si¢ rowniez integralno$cig procesu dziejowego w
edukacji szkolnej. Przyjeli, ze historia, jako przedmiot szkolny, powinna ujmowac tresci
formalnie nalezace do innych dziedzin lub przedmiotow, ale jednak sktadajace si¢ na proces
dziejowy. Zaznaczyli, ze na lekcjach poszczegdlnych przedmiotow fakty historyczne,
konieczne do zrozumienia tresci tych przedmiotow, powinny by¢ prezentowane na osi czasu -
jedynie w zwiazku czasowo-egzystencjonalnym. Dopiero lekcja historii pozwalata zrozumie¢
ich wptyw na rozwdj gospodarczy oraz przemiany w stosunkach spolecznych. Uznali
roOwniez, ze rola historii byla najbardziej widoczna w przypadku grupy przedmiotow
humanistycznych, zajmujac fundamentalne, w poréwnaniu z pozostatymi, miejsce. Powodem
tego byl podstawowy cel nauk humanistycznych — uksztaltowanie ucznia do zycia w
spoteczenstwie. To z kolei wptywato na specyfike nauczania historii w szkole, na ktérej nie
wystarczalo przedstawianie faktow jedynie w ich ramach zewngtrznych. Konieczne byto
ukazanie szerszego kontekstu oraz wyjasnienie ich wplywu na inne elementy procesu
dziejowego™>.

Stowikowski, Augustynek i Majorek, w zwigzku z naturg poznania historycznego —
przedmiotu poznania nie da si¢ eksperymentalnie odtworzy¢, wskazywali, ze, zadaniem
nauczyciela jest stwarzanie sytuacji ulatwiajacej powstawanie wrazen oraz spostrzezen
historycznych. Za jedng z podstawowych, a rdwnoczesnie najtrudniejszych kwestii w tym
zakresie, przyjeli postrzeganie czasu historycznego, w ramach ktérego rozrdzniali
postrzeganie trwania i postrzeganie nastgpstwa w czasie. Rozwinigcie u ucznia umiejgtnosci
orientowania si¢ w czasie oraz dostrzegania perspektywy dziejow bylo niezbedne dla
wlasciwego rozumienia poje¢ historycznych oraz praw, jakie rzadza procesem rozwoju
spolecznego. Aby widzie¢ proces dziejowy jako ztozong calos$¢, niezbedna w ich opinii, byta
gruntowna znajomos$¢ faktow, ale 1 umiejetnos$¢ roztozenia ich w przedziatach czasowych.
Prawidlowe ich umiejscowienie umozliwialo zrozumienie istoty procesu dziejowego,

. . L, .. . R . , , 454
zaobserwowanie prawidtowosci i wyciggnigcie wnioskow ogolnych >

6.13. Praca domowa uczniow a problem ich poznawczej samodzielno$ci
WylozZenie przez Stowikowskiego kwestii znaczenia pracy domowej w czynnosciach
poznawczych ucznidw jest ewidentnym dowodem na to, Ze nie godzil si¢ on na pelng ich w
tych dzialaniach samodzielnos¢. Pisat o tym wielokrotnie. W dzisiejszych czasach zadawanie

prac domowych budzi kontrowersje. W $§rodowisku pedagogdéw, rodzicéw oraz ucznidow

“3 7. Stowikowski, K. Augustynek, C. Majorek, Miejsce i zadania..., cz. 2 s. 241-242.
*** Tamze, s. 247.
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znajduja si¢ zaréwno ich zwolennicy jak i przeciwnicy. Badania wskazujg jednak na
pozytywny wplyw pracy domowej wsrod, przede wszystkim mlodziezy szkoét §rednich. Czas
poswigcony na nauk¢ w domu przektada si¢ na lepsze wyniki w nauce. Sytuacja wydaje si¢
zgola odmienna ws$rod miodszych ucznidow. Zbyt duze obcigzenie formg pracy szkolno-
domowej prowadzi do negatywnych skutkéw z zakresu kwestii dydaktycznych, zdrowotnych
a nawet wychowawczych, nie wspominajagc o znacznym ograniczeniu czasu wolnego. W
praktyce jednak az dla 97 procent nauczycieli w Polsce prace domowe sq koniecznym
sktadnikiem procesu edukacyjnego. Niemal wszyscy nauczyciele wskazywali, ze gtownym
celem prac domowych jest miedzy innymi nauka systematycznosci i odpowiedzialnosci oraz
utrwalenie materialu®>. Z calym wigc przekonaniem nalezy stwierdzi¢, ze praca domowa
przez kolejne dziesieciolecia ugruntowata swoja pozycja, jako jedna z podstawowych form
utrwalania wiadomosci.

Pierwszy wazny glos Stowikowski, w kontekscie zadawania pracy domowej uczniow
przedstawil w 1955 r. z uwzglednieniem jej polecania na poziomie licealnym. Zaznaczyt, ze
jest ona integralnym elementem procesu nauczania oraz wychowania i pozwala wypracowac
podstawy dla kontynuowania samoksztatcenia po zakonczeniu edukacji szkolnej. Artykut, jej
poswigcony, nasycil ideami nawigzujacymi do systemu komunistycznego. Wspomniat o
wprowadzeniu przez Komitet Centralny PZPR klasowo-lekcyjnego systemu nauczania, ktory
wdrozono na podstawie doswiadczen szkoly radzieckiej. Przyjat, nazbyt idealistycznie i
niezgodnie z prawda, ze charakterystyczng cecha takiego systemu mialy by¢ lekcje
rozwijajace samodzielno$¢ ucznia, wykorzystujace jego indywidualne cechy, odchodzace od
jednostajnych metod oraz formalizmu w nauczaniu. Lekcje miatly odznaczaé si¢ sprawng
organizacja 1 zeby mogly spetni¢ swoje zadanie w procesie dydaktycznym, konieczne bylo
gruntowne przygotowanie nie tylko nauczyciela, ale takze uczniow. Osiggnigcie tego celu
miala zapewni¢ wilasnie praca domowa. Stowikowski legitymizowal swoje wywody tezami
sowieckiej pedagogiki, ktéra podkreslata, ze uczniowie powinni by¢ przekonani o zasadnosci
wykonywania zadan domowych i mie¢ §wiadomo$¢, ze od tego zalezy przebieg lekcji oraz
cel, do ktorego zmierza nauczyciel. Przekonanie o doniostosci pracy domowej miato wyrabiaé
u ucznidow poczucie zbiorowej odpowiedzialnosci - istotny element wychowania

socjalistycznego 1 wypracowac¢ umiejetnosci niezbedne do samodzielnej pracy naukowej na

“% E. Karcz-Taranowicz, Praca domowa ucznia — koniecznosé versus zbednosé, ,.Zeszyty Naukowe Wyzszej
Szkoly Humanitas, Pedagogika”, 2019, nr 20, s. 43-44.
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dalszych etapach ksztalcenia, nie tylko naukowego, ale takze ideologicznego i
zawodowego™®.

Jako warunki osiggnigcia powyzszych rezultatow pracy domowej autor wymienit:
konieczno$¢ kierowania pracg domowa uczniow przez nauczyciela (wdrozenie do
samodzielnej pracy, stosowanie zrdéznicowanych zadan i tre§ci, przygotowanie uczniow pod
katem technicznym - przede wszystkim wyrobienie w nich umiej¢tnos¢ korzystania z
podrecznika do historii, $wiadome operowanie czasem historycznym oraz swobodne
postugiwanie si¢ mapg); odpowiedni dobor tresci 1 zadan pracy domowej (z uwzglednieniem
dostosowania odpowiedniego poziomu trudnos$ci) oraz jej omoOwienie, podanie
szczegbtowych wytycznych, sprecyzowanie, udzielenie wskazowek dot. materialow
pomocniczych oraz jak z nich korzysta¢ a takze dostosowanie wymagan do sit i mozliwosci
ucznidow.  Stowikowski bardzo szczegétowo omowit proces zadawania lekcji
powtdrzeniowych oraz ¢wiczen majacych wyrobi¢ u ucznidw technike pracy umystowe;.
Istotna z perspektywy krakowskiego metodyka historii byta rowniez kontrola pracy domowe;j
przez nauczyciela, ktéra nie mogta by¢ mechaniczna, powinna da¢ wlasciwy obraz wiedzy
ucznia, wskaza¢ jego braki w wiadomosciach 1 umiej¢tnosciach. Stowikowski zwrocit uwage
na koniecznos$¢ kontroli postugiwania si¢ przez ucznidéw niezrozumiatymi dla nich pojeciami
historycznymi, sagdami i uogoélnieniami. Zaznaczyt takze, ze na 6wczesnym etapie rozwoju
spoteczenstwa polskiego niezwykle znaczenie posiadato obowigzujace dla $wiatopogladu
marksistowsko-leninowskiego historyczne podejscie do wszystkich terazniejszych zjawisk
spolecznych457. Te zalecenia Stowikowski rozwinat pozniej, wykazujac zwigzek migdzy
efektywnoscig pracy domowej w uczeniu si¢ historii, a metodg pracy umystowej ucznia
wynikajacg ze sposobu nauczania dostosowanego do jego potencjatu intelektualnego458.

Efektem wspolpracy 1 dowodem na to, ze Stowikowski angazowat swoich
wspotpracownikow w dzialalno$¢ naukowa na polu dydaktyki historii, byla wspolna z
Augustynkiem publikacja poswigcona kierowaniu pracag domowg ucznia w nauczaniu

historii*®®. Bylto to tez rozwiniccie dotychczas podejmowanych przez kierownika Katedry

T Stowikowski, Zadawanie nowej lekcji do opracowania domowego w stopniu licealnym, ,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie”, 1955, z. 3,s. 316 - 320.

7 Tamze, s. 340 - 363.

8 T Stowikowski, Nowoczesnos¢ i tradycja w nauczaniu historii, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1969, R. 12, nr
2, s. 59-60. W tekScie przywotano powstajaca wowczas dysertacje doktorska Alojzego Zieleckiego
,.Efektywnos¢ pracy domowej ucznia szkoty §redniej w procesie uczenia si¢ historii i jej uzaleznienia”. Praca
zostata obroniona w 1973 r., por. Spis prac magisterskich..., s. 126.

9 1. Stowikowski, Kierowanie pracq domowq ucznia w uczeniu sie historii w $wietle przeprowadzonych bada.
(Streszczenie odczytu), “Sprawozdania z posiedzen Komisji Naukowych Oddziatu PAN w Krakowie, lipiec-
grudzien 19707, Krakow 1971, t. XIV/2, s. 522.
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Dydaktyki Historii WSP Krakow badan 1 publikacji ich wynikéw odnoszacych si¢ do tego
elementu edukacji historycznej dzieci i mtodziezy. Byl on przeciez ich pionierem. Juz we
wczesniejszych opracowaniach piszac o pracy domowej ucznia nawigzywal do tradycji
dydaktycznych z czasow KEN i Lelewela. I tak tez tym razem bylo. Ale Stowikowski i
Augustynek, zgodnie z ideowym duchem Polski Ludowej, odnotowywali znaczacy wktad w
rozwinigcie tego zagadnienia sowieckiej pedagogiki, zwlaszcza przez nadanie pracy domowe;j
spotecznego charakteru, wprowadzenie jej do praktyki nauczania jako statego jej elementu i
czynnika spajajagcego caly proces uczenia si¢. Stowikowski i Augustynek swoimi
przemys$leniami dotyczacymi pracy domowej dzielili si¢ tez na forum mi¢dzynarodowym m.
in. podczas Letniego Uniwersytetu Profesorskiego w Debreczynie w 1968 r., w ktorym
uczestniczyli dydaktycy historii z ZSRS, Bulgarii, NRD, Jugostawii, no i oczywiscie
wegierscy gospodarze460.

Stowikowski 1 Augustynek poglad na wykorzystanie pracy domowej w procesie
nauczania — uczenia si¢ historii zbudowali takze na bazie najnowszych ustalen z psychologii.
Poddali wigc analizie zdolnos$ci poznawcze 1 sprawnosci intelektualne uczniéw rozwijane za
pomoca pracy domowej, standardowo nie zapominajac przy tym kierowniczej roli
nauczyciela, ktory powinien charakteryzowaé si¢ $wiadomosciga dydaktyczng oraz
wyczuciem. Za niezbedne dla rozwigzywania probleméw dydaktycznych zwigzanych z praca
domowa ucznia, uznali procedury analizy, syntezy, uogdlnien, abstrakcji, doszukiwania si¢
zwigzkéw miedzy faktami historycznymi, wystepujace podczas klasycznej lekcji. Wszystkie
czynno$ci dydaktyczne, z nich wynikajace, zaliczyli do nieodzownych proceséw
¢wiczeniowych, niezbgednych w ich opinii do uksztattowania zdolno$ci postrzegania,
rozwijania pamieci, wzbudzania wyobrazni, pobudzania procesow myslowych czy skupiania

uwagi*®™.

0 Tadeusz Stowikowski, Kazimierz Augustynek, Kierowanie pracq domowq ucznia w nauczaniu historii,
Warszawa 1972, s. 6-13. Kontynuowana byta w ubieglym roku wspodipraca z zagranicznymi osrodkami
naukowymi i dydaktycznymi, a mianowicie: Doc. dr T. Stowikowski i mgr K. Augustynek wzieli udzial w
Centralnym Kursie w zakresie dydaktyki historii, zorganizowanym dla nauczycieli wegierskich przez Instytut
Pedagogiki w Budapeszcie, w Debreczynie w dniach od 1-10 lipca 1968 r. Na kursie tym T. Stowikowski
wygtosit wyklad Nowoczesne i tradycyjne metody nauczania historii. Mgr K. Augustynek, na zaproszenie
Uniwersytetu w Rostocku, prowadzit zajecia dydaktyczne (wyklad i seminarium) dla pracownikow naukowo-
dydaktycznych i studentow Sekcji Historii, w dniach 10-14 czerwca 1969. (...), Doc. dr T. Stowikowski, mgr K.
Augustynek i dr Cz. Majorek wrzieli udzial w III Sympozjum Dydaktyki Historii krajow socjalistycznych
zorganizowanym w Budapeszcie i Debreczynie w dniach 1-5 pazdziernika 1969. T. Stowikowski i K. Augustynek
wyglosili tu referat Psychologiczne podstawy stosowania srodkow poglgdowych w nauczaniu historii. T.
Stowikowski byl przewodniczqcym delegacji polskiej reprezentujgcej Polskie Towarzystwo Historyczne; Kronika
naukowa za rok akademicki 1968/69; ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w
Krakowie. Prace Historyczne V”, 1970, z. 35, s. 320-321.

“oL T, Stowikowski, K. Augustynek, Kierowanie pracg domowy..., s. 15-18.
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Krakowscy metodycy historii, przedstawiajagc uwarunkowania organizowania pracy
domowej, za jeden z fundamentoéw tego dziatania przyjeli stan wiedzy nauczyciela odnoszacy
si¢ do orientacji ucznibw w czasie. Tu tez przypomnieli, iz wigze si¢ to ze swiadomoscia
trwania i nastepstwa w czasie faktow historycznych. Swiadomo$é tego stanu orientacji w
czasie okreslala charakter zadan ujmujacych fakty nie tylko statycznie, ale i dynamicznie —
procesualnie. Kolejng zdolno$cia poznawcza, ktérag Stowikowski i Augustynek uznali za
niezbedng zaro6wno w toku lekcji jak 1 przy odrabianiu przez ucznia pracy domowej, byta
pamig¢ rozwijana i ksztatcona. Wskazali na réznice migedzy zapamigtywaniem opartym na
swiadomym utrwalaniu elementdw nowopoznanego procesu dziejowego, a przypominaniem,
podczas ktorego od$wiezane sa wiadomosci zdobyte w przesztos$ci. Pierwsze z nich
warunkowato efektywno$¢ i poprawno$¢ pracy domowej ucznia. Jezeli uczen §wiadomie nie
nastawit si¢ na zapamigtanie nowego materialu historycznego, jego pdzniejsze powtarzanie
bylo w ich opinii skazane na porazke. Poprawne zapamigtywanie przyczyniato si¢ do
wyksztalcenia umiej¢tnosci  selekcji  materiatu  historycznego. Jej skutkiem bylo
wyodrebnienie przez ucznia najwazniejszych informacji, koniecznych do trwatego
zapamigtania. Pomagato to uczniowi w pdzniejszym odtwarzaniu poznanego wczesniej
materiatu. Stowikowski 1 Augustynek zaznaczyli, Ze materiat pracy domowej powinien zosta¢
przetworzony przez ucznia wedtug jego wlasnego schematu, abstrahujac od podrecznikowych
czy nauczycielskich sformutowan*®?.

W poprawnym przygotowaniu ucznia do wykonania pracy domowej wazne znaczenie
miato respektowanie zasady pogladowosci 1 zgodne z nig wykorzystanie pogladowych
srodkow metodycznych, a takze zastosowanie w toku lekcji pracy pod kierunkiem. W opinii
Stowikowskiego 1 Augustynka przy stosowaniu Srodkow pogladowych wyksztatcata sie
uwaga dowolna i mimowolna uczniéw. Pierwsza polegala na $wiadomym skupieniu si¢
ucznia na okre$lonym przedmiocie dostarczajagcym informacji o przesztosci np. zabytku,
fragmencie tekstu zrodlowego, lub ilustracji itd. Druga =zalezna byta od poziomu
zainteresowania ucznia wywotanego przez umiejetne uatrakcyjnienie materiatu. To wihasnie
od poziomu koncentracji i uwagi w duzej mierze zalezalo jaki rezultat przyniesie uczniowi
jego wilasna praca. Utrzymanie petnej uwagi i koncentracji w czasie jednostki lekcyjnej jest
niezwykle trudne. Jej brak lub wahania wigzaty si¢ z powstawaniem luk w wiadomosciach a
takze z wypadaniem ze §wiadomosci ucznia catych partii materiatu. Dlatego wtasnie jednym z

zalozen pracy domowej bylo ich uzupetienie. Umiejetno$¢ zwracania uwagi na istotg

2 Tamze, s. 19-25.
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problemu stuzyta ksztattowaniu sprawnosci porownywania, ktore zostalo przez pracownikow
Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakéw uznane za istotng faz¢ procesu poznawczego,
polegajaca na zestawieniu okreslonych faktow i zjawisk w celu dostrzezenia ich podobienstw
i roznic*®,

Stowikowski 1 Augustynek wielokrotnie akcentowali, ze nadrzednym celem edukacji
w szkole byla najwigksza samodzielno$¢ ucznia w mysleniu i dziataniu. Jej wyksztalcenie
stanowito powazng trudno$¢ dla nauczycieli, szczegdlnie przedmiotéw humanistycznych — w
tym historii. Problem zwigzany byt np. z okresleniem stopnia samodzielnos$ci pracy
wykonywanej przez ucznia. Blednie, ale do$¢ czesto, widziano ja w wyuczeniu si¢ ucznia
fragmentu podrgcznika na pamigé. Klopot mieli takze uczniowie, ktorzy sadzac, iz
samodzielno$¢ bedzie polegata na ich wlasnym odwzorowaniu czynno$ci nauczyciela,
bezrefleksyjnie przenosili metody pracy uzywane w szkole do wykonywania prac domowych.
A to nie zawsze przynosito dobre rezultaty Zdecydowanie lepszym rozwigzaniem, w opinii
krakowskich metodykow historii, byto postugiwanie si¢ przez ucznia w pracy domowe;j
metodami poleconymi mu przez nauczyciela, gdyz on dostosowywat je np. do rodzaju tresci
nauczania. Istotna byta takze $wiadomos$¢ ucznia dotyczaca mozliwoSci zastosowania, raz
uzytego modelu dziatania, w innej, podobnej pod pewnymi wzgledami, sytuacji. Na
osiggnigcie zadowalajacych efektow przy wykonywaniu pracy domowej wplyw miaty takze
czynniki zewnetrzne takie jak warunki psychiczne ucznia i wlasciwosci samego materiatu®®.
Stowikowski 1 Augustynek naktaniali do problemowego ujmowania materiatu, stosowania
wielu zréznicowanych metod pracy oraz wielu srodkéw dydaktycznych, co miato przyczynic¢
sie do efektywnos$ci samodzielnej pracy ucznia, a przeciez na tym polegata praca domowa“®.

Pracownicy Katedry Dydaktyki Historiit WSP Krakéw byli prze§wiadczeni o tym, ze
praca domowa ucznia wymagata wszechstronnego nim pokierowania, takze w zakresie
wskazania mu najlepszej techniki jej wykonania. Nad zagadnieniem tym zastanawiano si¢
gléwnie do lat 60. XX w. Potem wigce] uwagi poswigcono pracy umystowe] uczniow.
Stowikowski 1 Augustynek podeszli do problemu calosciowo. Do zadan technicznych
zwigzanych z wykonaniem pracy domowej zaliczyli tzw. czynno$ci wstepne zwigzane m. in.
z gromadzeniem niezbednych materialow, odnalezieniem odpowiednich fragmentéw w tresci
podrecznika, wyszukaniem informacji uzupelniajacych meritum zadania w encyklopedii lub

literaturze pigknej, popularnonaukowej czy naukowej, na mapie, w réznorodnym tekscie

“%3 Tamze, s. 26-34.
%% Tamze, s. 50-52.
% Tamze, s. 47-52.
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zrodtowym, ilustracjach, itd. Wdrazanie uczniéw do samodzielnego wykorzystania srodkow
dydaktycznych powinno si¢ dokonywac zgodnie z zasada stopniowania trudno$ci, a wigc
trudno$é zadawanych przez nauczyciela prac domowych powinna stopniowo sie zwickszaé*®.

Krakowscy dydaktycy historii zalecali takze, by na zadawanie pracy domowe;j
przeznaczy¢ wystarczajacg ilo$¢ czasu, aby mozna bylo uzyska¢ uwage i1 koncentracje
ucznidw, a takze odpowiedzie¢ na ich pytania jej dotyczace oraz ewentualnie wyjasnié
niejasno$ci. Z logicznego i dydaktycznego punktu widzenia powinno to mie¢ miejsce na
koncu lekcji, po opracowaniu nowowprowadzanego materiatu. Wyjatek stanowity lekcje
powtorzeniowe, podczas ktorych zadanie domowe moglo by¢ podane uczniom juz na
poczatku lekcji. Zdaniem Stowikowskiego i Augustynka w przypadku, gdy praca domowa
obejmowat zagadnienia z wielu lekcji, nauczyciel koniecznie musiatl udziela¢ uczniom
wskazowek zaréwno natury technicznej jak i intelektualnej. Szczegodlnie wazne to bylo w
przypadku indywidualizacji zdan domowych. Rozroznienie przydzielania prac domowych ze
wzgledu na poziom zdolnosci czy zainteresowan ucznidw wystepowalo niezwykle rzadko.
Krakowscy metodycy historii generalnie byli temu przeciwni, gdyz uwazali, ze zadawanie,
wspolnej dla  wszystkich ucznidw, pracy domowej byto fundamentem realizacji
obowigzkowego programu z historii. Dopuszczali zadawanie zadan dodatkowych o wyzszym
poziomie trudno$ci wyrdzniajacym si¢ uczniom tylko wyjatkowo. Nauczyciel powinien byt
wykazaé si¢ znaczng ostroznoscig przy podejmowaniu tego typu decyzji. Jezeli si¢ na nig
zdecydowal, nie mogta ona wplyna¢ na zaburzanie toku lekcji, lecz powinna z niego
wynikac’467.

Warto zaznaczy¢, ze przyklady przywotane w tekscie poswigconym pracy domowe;j
opieraty si¢ na lekcjach prowadzonych przez Grazyne i Wactawa Marmon6w*®®. Takze z nimi
Stowikowski mial niezwykle przyjacielskie relacje, podobnie jak z rodzicami Waclawa

469

Marmona™". Laczyla ich Krynica, w ktorej wspolnie wypoczywali. Cata rodzina Marmonéw

korespondowata ze Stowikowskim mniej wigcej od potowy lat 60. XX wieku az do jego

466 Tamze, s. 60.

7 Tamze, s. 63-71.

8 Tamze, s. 63-71.

%89 W marcu 2020 roku udato mi si¢ nawiazaé kontakt z synem panstwa Marmonéw — Leszkiem, ktéry rowniez
pamietat Stowikowskiego. Mimo poczatkowego entuzjazmu dotyczacego mojego spotkania z p. Grazynag
Marmon i p. Leszkiem Marmon, z czasem kontkat si¢ urwat — nie otrzymywatam odpowiedzi na wysylane
wiadomosci. W licpu 2022 roku ponowitam probe kontaktu. Wystana przeze mnie wiadomo$¢ skierowana do p.
Leszka zostata odczytana, jednak do dnia dzisiejszego pozostala bez odpowiedzi. To wihasnie p. Grazyna
Marmon jest autorka biogramu o Tadeuszu Stowikowskim opublikowanego w 1994, por. G. Marmon, Tadeusz
Stowikowski, ,,Studia Historyczne”, 1994, z. 3, s. 452-454. W pracy W setng rocznicg urodzin Profesora
Tadeusza Stowikowskiego publikacja btednie zostata przypisana Wactawowi Marmonowi, por. J. Maternicki,
Tadeusz Stowikowski jako ..., [W:] W setng rocznice ..., S. 16.
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Smierci. W znacznej mierze byly to kartki okoliczno$ciowe wysytane na urodziny, imieniny
oraz $wieta’’°.

Stowikowski 1 Augustynek przedstawili tez zestawienie zalozen teoretycznych
dotyczacych pracy domowej z praktyka szkolng. Badania rozpoczeli w 1968 r. W publikacji
zaprezentowali ich dwa ukonczone etapy — pierwszy dotyczacy opracowania podstaw
metodologicznych i metod badawczych oraz drugi, ktoérego celem bylo ustalenie stanu
organizowania i kierowania pracami domowymi uczniow. Trzeci etap badan opracowat
Zielecki 1 jego wyniki oraz omowienie dolgczono do wznowienia publikacji w 1976 r.
Informacje, na bazie ktorych metodycy z Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow
przedstawili wnioski, pozyskano z ankiety przeprowadzonej wsréd ucznidw. Pytania
dotyczyly: miejsca i okolicznosci, ktore towarzyszyty uczniowi w trakcie odrabiania pracy
domowej; organizacji czasu pracy, zlecanej w szkole a wykonywanej w domu; wtasnych jego
sposobOdw uczenia si¢; przedmiotu historii i ich celem bylo okreslenie wszelkiego rodzaju
sposobOdw uczenia si¢, utrwalania wiadomosci, pisania wypracowan przez uczniow; zrodet
stosowanych przez uczniow metod uczenia si¢; sposobow, za pomocg ktoérych uczniowie
chcieliby usprawni¢ swoja prace oraz jakiej pomocy w tym zakresie oczekiwali*'*,

Badania wskazaty wplyw warunkéw mieszkaniowym na komfort ucznia w trakcie
realizacji pracy domowej. Najlepsze warunki do jej wykonania posiadata mtodziez
zamieszkujagca domy rodzinne. Gorzej sytuacja prezentowala si¢ w internatach, gdzie
negatywny wplyw na skupienie podczas odrabiania lekcji miato duze skupisko oséb na
stosunkowo niewielkiej powierzchni. Tu wykonaniu pracy przeszkadzaty rozmowy kolegow.
Ale i w domach rodzinnych wystepowaty czynniki rozpraszajace w postaci rodzicow oraz
mediow — radia 1 telewizji. Czas realizacji zadah domowych byl uzalezniony od tych
warunkéw 1 wahatl si¢ od 3 do 5 godzin dziennie, z czego od 30 do 60 minut uczniowie
przeznaczali stricte na uczenie si¢ historii. Na podstawie powyzszych danych, autorzy
artykutu wnioskowali, ze czas poswigcony nauce historii wskazywal na uznanie tego
przedmiotu przez uczniéw za $rednio trudny. Korelowalo to z stwierdzeniem ponad polowy
badanych, Ze histori¢ szkolng lubig. Stowikowski i Augustynek przypisywali to postawie
nauczycieli, uznajac, ze ich zaangazowanie, rzeczowo$¢ i wymagania przektadajg si¢ na
motywy uczenia si¢ historii, ktore w znacznej cz¢$ci zostaty okreslone mianem praktyczno-

. 472
zyciowych™*.

#70 Zob. fot. nr 30 w aneksie.
L T, Stowikowski, K. Augustynek, Kierowanie pracq domows..., 5.79-82.
42 Tamze, s. 83-84.
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Ankieta przeprowadzona przez Stowikowskiego i Augustynka pokazala ciekawe
podejscie ucznidow do odrabiania zadan, w zalezno$ci z jakiego przedmiotu one byty. Czes¢ z
nich wolata rozpoczynaé¢ odrabianie prac domowych od przedmiotéw uznawanych za
trudniejsze, inni natomiast woleli na samym poczatku upora¢ si¢ z zadaniami, ktore nie
sprawiaty im wigkszych problemow. Natomiast zdecydowanie jednoznacznie prezentowata
si¢ kwestia spojnosci daty zadania pracy domowej z data jej realizacji. Zdecydowana
wickszos¢ badanych odktadala prace na inny, odleglejszy termin. Najpopularniejsze
rozwigzanie dotyczyto nauki przedmiotu, ktory wystepowat w planie lekcji dnia kolejnego.
Jak zauwazyli Stowikowski 1 Augustynek, tego typu organizacja pracy byla sprzeczna wobec
zalecen natury psychologicznej. Spdjna okazala si¢ takze metodyka nauczania domowego,
stosowana przez badanych uczniow. W przypadku historii zdecydowana wickszos¢
ankietowanych przyznawata si¢ do metody pamigciowej, skupionej na zapamigtywaniu
faktow. Niewatpliwie miato to tez zwigzek z udzielanymi odpowiedziami na stosowanie przez
uczniow srodkow dydaktycznych w czasie wykonywania pracy domowej. Zdecydowanie
dominowaty odpowiedzi wskazujace na podrecznik oraz notatki sporzadzane w trakcie lekcji.
Spora cz¢$¢ ankietowanych wskazata jednoczesnie na korzystanie z tekstow zrodtowych, map
i atlasow*".

Stowikowski 1 Augustynek zaprezentowali przygotowany przez nich schemat
dotyczacy pracy domowej ucznia. Przede wszystkim uczniowie powinni by¢ przygotowani do
planowania pracy oraz stosowania adekwatnych do danego zagadnienia metod. Zalecali
nauczycielom korzystanie z dostgpnych na rynku wydawniczym lektur, traktujacych o
sposobach uczenia si¢ ucznidw 1 przekazywanie im wiedzy o nich, by uczniowie mogli
wybra¢ najbardziej odpowiadajace im metody pracy i zastosowac je w praktyce. Nauczyciele
w celu dobrego przygotowania ucznidéw do prawidlowego odrabiania pracy domowej,
powinni stosowa¢ aktywizujace metody pracy, za posrednictwem ktorych ksztalttowano
logiczne przyswajanie materiatu a nie jego pamigciowe zapamigtywanie. Uczen, otrzymujac
taki model pracy z duzym prawdopodobienstwem, zastosowat si¢ do niego w trakcie realizacji
pracy domowej. Kluczem do sukcesu bylo zachowanie réwnowagi migdzy praca
wykonywang w szkole a pracg domowa. Przecigzanie ucznia zadaniami obnizato poziom ich
myslenia 1 jakos$¢ pracy. Bylo wigc jak najbardziej pozadane umiarkowane zadawanie pracy
domowej, bo uczniowie przywigzywali duze znaczenie uczeniu si¢ historii w domu. Wplywat

na to spokdj, brak presji czasu 1 wigksza swoboda. Byli oni takze usatysfakcjonowani

% Tamze, s. 83-88.
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osigganymi w ten sposob wynikami swojej pracy, co jednak nie wykluczato potrzeby jej
dalszego doskonalenia, gdyz nazbyt cz¢sto stosowanie metod nastgpowato wg zasady prob i
bledow*"™.

Stowikowski 1 Augustynek pochylili si¢ rowniez nad zagadnieniem sposobow
zdawania prac domowych. Wsréd nich dominowat model zapoznania si¢ z fragmentem tekstu
podrecznika. Wielu nauczycieli w ogole rezygnowalo z zadawania prac domowych
argumentujac to $wiadomosciag ucznidw, co do konieczno$ci utrwalenia wiadomos$ci na
podstawie tekstu podrecznika. Jednak wsrdd badanych, znalezli si¢ tez tacy, ktorzy sumiennie
dyktowali polecenia do zanotowania w zeszytach. Niepokojace bylo ograniczenie wszelkiego
rodzaju wskazéwek, wyjasnien lub instrukcji, ktére kazdemu poleceniu powinny
towarzyszy¢. Wsrdd prac pisemnych, dominowaty te zwigzane z treScig podrecznika lub
tekstu zrodtowego. Byly to najczesciej ich streszczenia, co takze uwydatnialo banalny
charakter zdan domowych. Zupelie pomini¢te byly referaty, konspektowanie, zalecenia
samodzielnej pracy z mapg lub ilustracja. Pracownicy Katedry Dydaktyki Historii WSP
Krakow proponowali wigc w celu usprawnienia wykonywania i poprawienia jakosci prac
domowych, sprawdzony eksperymentalnie model, zakladajacy zwigkszenie roli
nauczycielskiego instruktazu i wykorzystania srodkéw pogladowych. Doprowadzito to do
lepszej organizacji pracy uczniow, zdecydowanemu skrdoceniu ulegt czas wykonywania przez
nich prac domowych. Duzy skok jakosciowy odnotowano w zakresie sposoboéw pracy z mapa
1 ilustracjami. Aktywizujace metody pracy spowodowaty, Zze odsetek uczniow podejmujacych
probe pamigciowego opanowania trudnych zagadnien historycznych zmniejszyt si¢ prawie o
potowe. Z punktu widzenia aplikacyjnego, material zaprezentowany przez Stowikowskiego 1
Augustynka bezsprzecznie dowodzil, Ze opracowanie tematyki wykorzystania prac
domowych wymaga jeszcze znacznego wkiadu pracy nauczycieli i metodykéw historii*”.

W 1976 r. ukazata si¢ praca Kierowanie pracq domowg ucznia W nauczaniu historii.
To wydanie wzbogacono o czg¢s¢ autorstwa Alojzego Zieleckiego. Opracowal on zagadnienie
wdrazania uczniow do wlasciwej organizacji pracy domowej i stosowania racjonalnych
sposobow uczenia sig historii. Jego zdaniem kluczowe znaczenie w tych czynno$ciach miato
opracowanie racjonalnego uczniowskiego planu dnia pozwalajacego na bezposrednie
spozytkowanie w pracy domowej wiedzy 1 umiejetnosci ucznia wyksztalconych na biezace;j
lekcji. Nauczyciele, w opinii Zieleckiego winni tez przygotowywac uczniow do opracowania

modelu sporzadzania notatek, sprawiajgcego, ze praca ucznia bylaby bardziej racjonalna,

% Tamze, s. 90-92.
*® Tamze, s. 93-96.
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efektywna 1 mniej czasochtonna. Efektywno$¢ pomystu Zieleckiego, autorzy publikacji
wspolnie sprawdzili podczas badan przeprowadzonych w szkotach. W trakcie lekcji
uczniowie mieli za zadanie sporzadzanie notatek na podstawie wykorzystywanego tekstu
podrecznika. Wczesniej wszakze uczniowie wzor sporzadzania notatek teoretycznie
opanowali. Z przedstawionych rezultatow badan wynikato, Zze uczniowie dos¢ dlugo
opanowywali umiejetno§é¢ prawidtowego opracowania notatek podczas lekcji®’®.

Kolejny problem odnoszacy si¢ do wdrozenia uczniéw do prawidlowego wykonania
pracy domowej, opracowany na podstawie przeprowadzonych przez Stowikowskiego,
Zieleckiego i Augustynka badan, dotyczyl stosowania tekstow zrodtowych w nauczaniu
historii. Kluczowym elementem byla ich analiza, ktérej uczniowie powinni nauczy¢ si¢ na
lekcjach, aby pdézniej z powodzeniem modc stosowaé ja takze przy wykonywaniu zadan
domowych. Istota wlasciwej analizy byta umiejetno$¢ przeprowadzenia konstruktywnej
krytyki zrédla, zarbwno wewngtrznej jak i1 zewnetrznej. Krakowscy badacze zalecali, w
opracowanym schemacie pracy z tekstem zrédlowym, stosowanie go w formie zilustrowania
tresci podrecznika, by uzupetniaé w ten sposob braki w nim wystepujace. Mogt on stanowic
takze podstawowe zrodto informacji w trakcie lekcji, wowczas praca z podrgcznikiem byla
zlecana w formie zadania domowego*”’.

Bardzo interesujaco wygladal eksperyment krakowskich metodykéw historii
odnoszacy si¢ do modelu przygotowania ucznidow do udzielania odpowiedzi ustnych. One
bowiem niejednokrotnie przysparzaty uczniom wielu trudnosci. Wplyw na taki stan rzeczy
mial przede wszystkim stres i napigcie, ktore uczniowie doswiadczali w szkotach. W celu
roztadowania tego typu napigcia, badacze nagrywali wysoce niedoskonate wypowiedzi
ucznidow, aby pdzniej odstucha¢ je w ich obecnosci. Niejednokrotnie wywotywato to wsrdd
odbiorcoéw nagrania spore zaskoczenie, dotyczace formutowanej przez nich wypowiedzi.
Krakowscy metodycy zalecali takze, aby takie osoby sprobowaty si¢ przetamac i czeSciej
zglaszaty si¢ do samodzielnej wypowiedzi. Po przeprowadzonym eksperymencie, okazato sie,
ze poprawno$¢ udzielanych odpowiedzi znacznie wzrosta, ale tez zmienito si¢ nastawienie
uczniéow do tego szkolnego obowigzku. Mimo wszystko autorzy koncepcji, podkreslali, aby

na podawane w ksigzce wyniki badan patrze¢ ze szczeg6lng ostroznoscig, bowiem wiele

476 T. Stowikowski, K. Augustynek, A. Zielecki, Kierowanie pracq domowq ucznia w nauczaniu historii,
Warszawa 1976, s. 83-90.
7 Tamze, s. 95-97.
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czynnikéw wplywato na uwarunkowania ich przeprowadzenia m. in. trudno$¢ zadania, nastroj

ucznia, warunki realizacji pracy domowej itd.*"®

8 Tamze, s. 97-104; O aktualnoéci wskazan ujetych w publikacji $wiadczy fakt, Ze znalazta sic ona w
bibliografii prac programu nauczania historii dla IV etapu edukacyjnego w zakresie rozszerzonym; por.. M.
Jadczak, Klucze do historii Program nauczania historii dla 1V etapu edukacyjnego. Zakres rozszerzony, 2018.
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Rozdziat VII

Metodyka procesu nauczania-uczenia si¢ historii w ujeciu Slowikowskiego

7.1. Uwarunkowania procedury metodycznej przyjetej przez Slowikowskiego
Metodyka procesu nauczania w ujeciu Stowikowskiego obejmowata 3 podstawowe elementy
poznawania przeszlosci 1 zastosowania wynikow tego poznania przez uczniéw: same metody,
w znacznie mniejszym zakresie opis psychologicznych uwarunkowan tej procedury i sposoby
utrwalania skutecznos$ci procesu poznawczego. Rozwazania w tych kwestiach Stowikowski
ilustrowal tematyka historyczng, ktéra jednak dla niego nie byla specjalnie istotnym
elementem nauczania-uczenia si¢. Nigdy specjalnie nie wypowiadatl si¢ na temat samych
tre$ci nauczania, ich zasadno$ci wprowadzania czy aktualno$ci. Byly one jedynie ttem dla
jego koncepcji dydaktycznej. Poza tym studia odnoszace si¢ do problematyki sposobow
poznawania przez ucznia dziejéw krakowski metodyk historii w praktyce ograniczal do
zaledwie kilku metod. Wynikato to zardwno z jego osobistego stosunku do nich, waznosci i
skali zastosowania w Owczesnej procedurze edukacyjnej, zwiazku ze specyfikg poznania
historycznego oraz w jego ujeciu ich efektywnosci.

W zwigzku z tym Stowikowski, czgsto ze swoimi wspotpracownikami, rozwazania na temat
metod shuzacych wprowadzeniu nowego materiatu rekomendowal zapewnieniem o ich
formalnej 1 ideowej zgodnos$ci z zatozeniami pedagogiki socjalistycznej oraz wskazaniem
korzysci ptynacych z pozyskiwania nowych Zrodet wiadomos$ci m. in. podczas wycieczek do
PGR-6w, zakladow pracy czy spoétdzielni produkcyjnych. Bowiem — jego zdaniem -
ostatecznym celem nauczania historii w szkole bylo poznawanie przesztosci dla §wiadomego
rewolucyjnego przeksztatcania, a nie tylko zrozumienia, terazniej szosci*’®.

Stowikowski, wspolnie z Wroblem, majacym o wiele bogatsze aktualne doswiadczenia
praktyczne w szkolnej edukacji historycznej, podjal watek dostosowania metody nauczania o
przesztosci do materialu historycznego okreslonego programem nauczania. Za stanowiskiem
Kotarbinskiego przyjeli, ze dla uzyskania jak najwigkszych korzysci z zastosowanej w
procesie nauczania metody, nauczyciel musi mie¢ pelng $wiadomos¢ jej mozliwosci
dydaktycznych oraz doprowadzenia do pelnej wspotpracy z uczniami. Pozwalato to na

wytworzenie emocjonalnego stosunku ucznidéw do poznawanych wiadomosci, przez co byty

9 T. Stowikowski, S. Wrobel, O niektérych metodach wprowadzania nowego materialu na lekcjach historii,
Warszawa 1964, s. 63.
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one bardziej zrozumiate. Za istot¢ tej sprawy krakowscy metodycy historii uznali réwniez
samodzielng prace ucznia, umiejetnie kierowang przez nauczyciela, aby w konsekwencji
wyksztalci¢ prawidtowe metody pracy intelektualnej. Przy wyborze metody nauczania do
omawianego fragmentu dziejow konieczne bylo takze dostosowanie jej do mozliwosci
poznawczych uczniow. Stlowikowski i Wrobel zasygnalizowali potrzebe klasyfikacji tresci
programowych, ktéra pozwolitaby na okreslenie jaka metoda jest najlepsza do nauczania
kazdej z wyodrgbnionych grup tresci. Zwrocili przy tym uwage na trudnosci stojace na drodze
takiej klasyfikacji, wynikajace z duzego stopnia ztozonoS$ci procesu dziejowego oraz licznych
powigzan 1 uwarunkowan problematyki z réznych dziedzin zycia spotecznego. Przedstawili
wlasng propozycj¢ podziatu tresci meritum, zaznaczajac przy tym, ze nie obejmuje on calosci
programu. W klasyfikacji wyrdznione zostaly podstawowe cztery grupy: zagadnienia
polityczne, gospodarcze, spoteczne i kulturowe*®°.

Dokonujac klasyfikacji zagadnien 1 dostosowujac do nich najbardziej, zdaniem
Stowikowskiego 1 Wrobla, przystajace metody nauczania, egzemplifikowali proponowane
rozwigzanie przyktadami z przeprowadzonych lekcji. Przyjeli wiec, ze tresci polityczne
charakteryzuje duza dynamika i znaczenie dziejowe. Uwzgledniaja one dziatalno$¢ zbiorowa
oraz indywidualng czlowieka, odznaczaja si¢ duzym tadunkiem emocjonalnym, bardzo
waznym w procesie wychowawczym. Dlatego najbardziej adekwatnymi metodami w ich
poznawaniu przez ucznidw powinny by¢: wyktad, rozmowa nauczajaca potaczona z dyskusja
przy interpretacji i ocenie wydarzen historycznych. Zastosowanie tych metod pozwalato na
doktadniejsze wyjasnienie zwigzkow przyczynowo-skutkowych, czasowych i przestrzennych,
a takze na pelniejsza charakterystyke postaci historycznych oraz generalnie ludzkiej
dziatalnosci. Krakowscy metodycy historii do nauczania — uczenia si¢ tresci gospodarczych
proponowali, jako najbardziej adekwatna, metode pracy z podrecznikiem i rozmowy
nauczajacej z wykorzystaniem ilustracji, wykresow 1 diagramow. Uznawali przy tym, raczej
apriorycznie niz na podstawie badan empirycznych, ze sg one stosunkowo mato atrakcyjne i
generujg stabe zainteresowanie nimi. Dlatego efektywniejsze powinny by¢ metody oparte na
pracy samodzielnej, polegajacej na stawianiu pytan przez ucznidow i samodzielnym szukaniu
na nie przez nich odpowiedzi. W odniesieniu do tresci spolecznych, jako najskuteczniejsza
metodg, wskazywali takze rozmowe nauczajaca polaczong z dyskusja, ale miala by¢ ona
wykorzystana zwlaszcza do stworzenia mozliwosci interpretacji 1 oceny poznawanych.

Historycy zauwazyli, ze zagadnienia z dziejow spolecznych, a szczeg6lnie historii ruchu

480 T, Stowikowski, S. Wrobel, Zaleznosci metod nauczania od tresci na lekcjach historii, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1987, nr 5, s. 423-424.
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robotniczego pozostaja dla ucznidéw raczej obojetne, co wigzali m. in. z brakiem
emocjonalnego zaangazowania nauczycieli w jego przedstawianiu. Podkreslali wigc
koniecznos$¢ aktywnego wspotudziatu nauczyciela i uczniow w lekcjach mu poswigconych. W
przypadku nauczania tresci kulturowych zachecali do stosowania opisu wyjasniajgcego na tle
ilustracji oraz rozmowe nauczajgcq zwtaszcza takze opartg o ilustracje czy tez spostrzezenia
wyniesione z wycieczki historycznej i teksty ZzZrodifowe. Postulowali emocjonalne
zaangazowanie nauczyciela w przekaz tresci ze wzgledu na potrzebe ksztalcenia wartosci
estetycznych oraz dumy narodowej, jako koniecznych wartosci do osiggniecia celow
wychowawczych m. in. do zaszczepienia w mtodziezy patriotyzmu481.

Specyfika historii jako nauki i przedmiotu nauczania wymagala od nauczyciela
zastosowania odpowiednich metod. Krakowscy historycy po szczegoétowej analizie charakteru
samego przedmiotu zaproponowali podzial metod pracy nauczyciela na metody podajace,
poszukujace 1 utrwalajace. Biorac pod uwage wczesniejsze publikacje Stowikowskiego,
zaproponowany przez niego wspolnie z Wréblem, podzial nie jest niczym zaskakujacym. O
potencjale metod podajacych Stowikowski pisat m. in. w artykule ,,Kilka uwag dyskusyjnych
na temat wyktadu w nauczaniu historii w szkole $redniej”. Metoda problemowa, heurystyczna
czy pracy pod kierunkiem zostaly omowione przez niego w opracowaniu ,,Jak uczg¢ historii w
szkole podstawowej”. Utrwalaniu materialu zostal poswigcony tekst , Powtarzanie i
utrwalanie materialu nauczania na lekcjach zawierajacych wszystkie ogniwa procesu
nauczania”. Mozna wigc stwierdzi¢, ze autorzy konspektu podrecznika metodyki historii
zamierzali w nim przedstawi¢ synteze dotychczasowych wlasnych i innych dydaktykow
historii ustalen. Podobnie, jak w przypadku metod nauczania, takze w odniesieniu $rodkow
dydaktycznych Stowikowski 1 Wrobel nie proponowali zadnych radykalnych rozwigzan. Co
wigcej nawet troche kontestowali ich wptyw na jako$§¢ procesu nauczania, czym wykazywali

daleko idacy konserwatyzm metodyczny482.

7.2. Metody podajace - wyklad
Zgodnie z umiejscowieniem ucznia i nauczyciela w procesie nauczania-uczenia sie,
Stowikowski w swoim paradygmacie dydaktyki historii przedstawial znaczenie metod
edukacji historycznej. Za najwazniejsza z nich i jej tez najwigcej miejsca poswigcit w swoich
rozwazaniach oraz publikacjach, przyjat wyklad. W 1957 r. ukazal si¢ jego artykut o

sposobach pracy nauczycieli historii w szkole $redniej. Odnosit si¢ wlasnie przede wszystkim

8! Tamze, s. 425-431.
“82 7. Stowikowski, S. Wrébel, Projekt konspektu podrecznika..., s. 370 - 376.
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do wykladu - woOwczas najpopularniejszej metody nauczania o przesztosci.
Najpopularniejszej i mimo wielu lat stosowania jednak niezbyt dopracowanej teoretycznie, a
przez to stabo efektywnej. Podejmujac problem wyktadu Stowikowski podkreslit trzy
drogi/strategie opanowywania przez ucznidw tresci nauczania o przesztosci, wykorzystywane
przez nauczycieli podczas edukacji dzieci i mlodziezy. Pierwsza z nich zwigzana byla z
bezposrednim do$wiadczaniem przez ucznidow faktow historycznych. Wykorzystywana
sporadycznie, tylko przy okazji omawiania 6wczes$nie biezacych zagadnien. Kolejna polegata
na zetknieciu si¢ ucznia z faktem historycznym za posrednictwem srodkow dydaktycznych:
map, wykreséw, ilustracji, filmow, fotografii itd. Wzigwszy pod uwage niski stan
zabezpieczenia szkot w §rodki dydaktyczne, o wiele mniejszy potencjat oddziatywania na
percepcje ucznidow, efektywnosé edukacyjna ich byta o wiele mniejsza niz dzisiaj. Trzecia
droga/strategia edukacji, z powyzej przedstawionych powoddéw i ograniczeh w stosowaniu
byla najpowszechniejsza, bylo to stowo moéwione lub drukowane. To wilasnie jej
mozliwosciom Stowikowski poswiecit swoj artykul. Krakowski metodyk historii podnosit w
nim, ze specyfika historii jako przedmiotu szkolnego, ale tez pozaszkolna popularyzacja jego
tresci, w sposob wrecz naturalny, wymagata uzycia w pracy stlowa pisanego lub méwionego.
Zaden nauczyciel — zdaniem Stowikowskiego, nie byl w stanie przedstawi¢ bogactwa
merytorycznego catosci materialu przy pomocy wylacznie dwoéch pierwszych drog jego
upowszechniania. Krakowski metodyk historii podkreslat, ze nie da si¢ przeceni¢ stowa
moéwionego w nauczaniu o dziejach. Dlatego absolutnie nie mozna byto lekcewazy¢, czy tez
nie docenia¢ roli metody wyktadowej. Opierajac si¢ jednak na swoim kilkuletnim
doswiadczeniu w obserwacjach lekcji historii na terenie wojewodztwa krakowskiego,

80 tym problemie

Stowikowski stwierdzat jednoznacznie, ze jednak jest ona naduzywana
historyk pisat juz wczesniej w artykule ,,Przygotowanie studentow do lekcji probnej”.
Problem zbytniego przywiazania do metody wykladowej towarzyszy nauczycielom takze
dzisiaj. Nalezy pamig¢ta¢ o tym, Zze myslenie historyczne powinno zmienia¢ 1 mie¢ wplyw
zarOwno na uczniow 1 nauczycieli. Nie mozna wigc dopusci¢ do sytuacji, kiedy lekcja historii
przebiega, jako wyktadnia tresci podrecznika lub podstawy programowej484.

Stowikowski, majac na uwadze stosowanie wyktadu w nauczaniu historii, proponowatl nie

tyle zupelnie wtasng definicje tej metody, co w podawanej wskazywal na elementy jej

“83 1. Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych na temat wykladu w nauczaniu historii w szkole sredniej, ,Historia
i Nauka o Konstytucji”, 1957, nr 2, s. 127-128.

4 M. Solarska, S/przeciw historia. O czym nie naucza historia i dlaczego?, [w:] Historia ludzi. Historia dla
ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej, red. I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, 1. Skorzynska,
Krakow 2013, s. 180-181.

206



najwazniejsze, ktore decydowaty o efektywnosci nauczania. Zauwazal, ze wyktad to wynik
samodzielnej, tworczej pracy nauczyciela i polega na ustnym podaniu nowych tresci
naukowych, w pewnym ustalonym porzqdku i sformutowaniu™®. Ujecie to niewiele réznito sie
od, dotad obowiazujacych definicji, a takze przyjmowanych wspoéiczesnie, w ktorych podnosi
si¢ niemal dostownie za Stowikowskim, ze wyktad nauczyciela polega na ustnym podaniu
uczniom nowych tresci w okreslonym, uprzednio ustalonym porzqdku®®. Pojawia sie wicc
pytanie co bylo wartosciowe w podejsciu Stowikowskiego do tej metody? Przede wszystkim
wartosciowe bylo wyeksponowanie jej zalet 1 zwrdcenie uwagi pedagogom na okolicznos$ci
korzystanie z niej. Zdaniem Stowikowskiego jednym z najwigkszych walorow wyktadu jest
pewna elastyczno$¢ tej metody, polegajaca na umiejetnym jej dopasowaniu do grona
odbiorcow tresci nauczania o dziejach, czyli uczniow. Nauczyciel przygotowujac wyktad dla
danej klasy, powinien, zdaniem dydaktyka z krakowskiej uczelni pedagogicznej, dostosowac
jego tres¢ do sfery emocjonalnej uczniow i ich specyficznych merytorycznych potrzeb oraz
okreslonego potencjatu percepcyjnego. Z dzisiejszej perspektywy opisane przez
krakowskiego metodyka historyki, to ,,dopasowanie” wyktadu do konkretnego zespotu
ucznidw mozna poréwnac¢ z wieloma odmianami metody wykltadowej, ktoérg w tatwy sposob
dostosowuje si¢ do konkretnego zagadnienia historycznego, ale tez grupy szkolnej, z ktora si¢
pracuje. Sposrod wielu rodzajow wyrdznia si¢ wyktad: organizacyjny (wprowadzajacy),
informacyjny, analityczny, syntetyczny, problemowy, konwersatoryjny, wyktad-opowiadanie
oraz wyklad-opis*’.

Zauwazany przez Stowikowskiego ogromny potencjat metody wyktadowej do dzis jest nie do
konca wykorzystany. Skrupulatne 1 rzetelne przygotowanie wykladu, dostosowane do
konkretnej grupy spotecznej (zespotu klasowego), moze przynies¢ wiele pozytywnych
efektow, z ktorych najwazniejszym jest wzbudzenie zainteresowania uczniow, odnalezienie w
nich pasji i checi zglebiania wiedzy, ale takze uporzadkowany strukturalnie obraz przesztosci.

Jednak, jak wskazywat to sam krakowski historyk, droga do osiggni¢cia mistrzostwa erudycji

85 T. Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych na temat wykladu w nauczaniu historii w szkole sredniej, ,,Historia

i Nauka o Konstytucji”, 1957, nr 2, s. 128.

*® M. Bieniek, Przeglad metod i technik ksztalcenia historycznego w gimnazjum w dobie reformy systemu
edukacyjnego, ,,Echa Przesztosci”, 2004, nr 5, s. 275.

87 Tamze, s. 275. Na bazie ustalen Stowikowskiego problematyke doskonalenia metody wyktadowej podjat jego
uczen Jozef Ruchata. Zauwazal on, Ze zastosowanie w nauczaniu historii wyktadu problemowego mozna
rozpatrywa¢ w kategoriach tworzenia narracji historycznej przez historyka profesjonaliste. Wdrozenie
elementow takich jak krytyka zrodta, przyjmowanie ocen czy stawianie i rozwigzywanie sytuacji problemowych
Ruchata uznawat za najistotniejsze elementy metody wyktadowej, por. J. Ruchata, W kierunku optymalizacji
metod nauczania historii, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Prace
Historyczne XV”, 1989, z. 129, s. 85.
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konczy si¢ sukcesem nielicznych pedagogow. Z pewnoscig procz warsztatu pracy wplywaja
na to elementy osobowos$ciowe i profil charakterologiczny nauczyciela.

Podkreslajac wage przekazu stownego, Stowikowski dostrzegal btgdy w jego przygotowaniu i
przedstawieniu. Pisat: niestety dos¢ jeszcze czesto wyktad nauczyciela bywa nudny, stabo
przygotowany, wyglaszany jednostajnie, bez odpowiedniej dykcji, czasami zbyt trudny,
przetadowany nowymi pojeciami, co nie tylko utrudnia uczniom zapamigtanie podawanych w
nim nowych tresci rzeczowych, ale co wigcej zniecheca ich w ogole do stuchania

8 Opisane przez dydaktyka historii z krakowskiej uczelni

Jjakiegokolwiek wyktadu
pedagogicznej btedy w stosowaniu metody wyktadowej nadal si¢ pojawiajg. Zauwazajg to
nawet sami uczniowie, ktorzy zarzucaja nauczycielom podawanie za pomoca wyktadu catego
zasobu niepowiazanych, tym samym niezrozumialych, informacji*®®. Na te mankamenty
zwrécila uwage m. in. Joanna Wojdon, wyjasniajac dodatkowo, ze tego rodzaju praktykom
sprzyja encyklopedyczny charakter podstawy programowej i priorytet jej realizacji. Zatem
majac do wyboru metode wykladowa, za pomoca ktorej nauczyciel przekaze wszystkie
wiadomosci i np. debate poruszajaca jedno, konkretne zagadnienie, przecietny nauczyciel
wybierze pierwsza, bezpieczng opch490. Stowikowski zalecat jednakowoz, aby
przeciwdziata¢ efektowi biernosci, znuzenia a nawet sennosci wsrod uczniow w trakcie
gloszonego wyktadu przez wykorzystanie srodkow dydaktycznych, ktorymi nauczyciel mogt
postuzyé sie w czasie zaje¢**,

Kolejnym, niezwykle istotnym watkiem, poruszonym przez Stowikowskiego w artykule o
potencjalnych korzysciach ze stosowania prawidlowo i dobrze przygotowanego wyktadu,
byla kwestia komunikacji miedzy uczniami a nauczycielem 1 jezyka stosowanego przez

492

niego™“. Jego zdaniem podstawg sukcesu komunikacyjnego nauczyciela historii miato by¢

88 T Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych..., s. 130.

9 K. Nowak, Elementy dydaktyki historii na lamach ,, Miesiecznika Pedagogicznego”, ,,Pamietnik Cieszynski”,
2003, t. 18, s. 71-72.

4% 3. Wojdon, Pamie¢ w edukacji historycznej od teorii do praktyki szkolnej cz. 2,
http://xxpzhp.umcs.lublin.pl/Referaty/Joanna%20Wojdon,%20PAMI%C4%98%C4%86%20W%20EDUKACJI
%20HISTORYCZNEJ.pdf ,b.p. [dostep: 10.03.2022]

“1 T Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych..., s. 129. Na problem wykorzystania metody wyktadowej nalezy,
spojrze¢ nieco bardziej kompleksowo, ze wzgledu na jej popularno$é. Jednak model porozumiewania si¢
ucznidw i nauczycieli za pomocg mistrzowskiego wyktadu, angazujacego w zajecia obie strony, o ktorym pisat
Stowikowski, z dzisiejszej perspektywy jest nieco utopijny. Do$¢ powszechnie pojawiajg si¢ problemy z
komunikacja, znuzeniem czy z

niechgceniem. Wspolczesnie zostata opracowana pewna metoda mogaca ograniczy¢ lub catkowicie zniwelowac
negatywne oddziatywanie wyktadu.

“2problem relacji: uczen — nauczyciel doczekal sie wielu publikacji z zakresu dydaktyki i psychologii.
Przyjmuje si¢ w nich, ze nauczyciel kreuje zachowanie i postawy uczniow, wptywa na ich rozwoj zar6wno
spoteczny jak i intelektualny, a takze kondycj¢ psychiczna, por. K. Wegrzyn-Biatoglowicz, Psychologiczne
uwarunkowania relacji nauczyciel — uczen, ,,Problemy Wspotczesnej Pedagogiki”, 2017, r. 3, nr 1, s. 103; W.
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stosowanie przez niego zrozumialego jezyka, jasnego przekazu, dostosowanego bezposrednio
do wieku i mozliwosci recepcyjnych odbiorcow*®. Takze dzisiaj te cechy wyktadu sa wazne.
Wspotczesni nauczyciele dysponuja jednak lepszym przygotowaniem pedagogiczno-
psychologicznym pozwalajagcym im na zauwazenie interakcji miedzy nimi a uczniami®*®*. W
edukacji historycznej wiedza psychologiczna szczegélnie si¢ przydaje zwazywszy na
specyfike tresci nauczania. Jednak wspotczesne badania naukowe wskazuja na to, ze potencjat
psychologii nie jest w pelni wykorzystywany w nauczaniu. Dobry, wspotczesny nauczyciel
historii, co prawda dostrzega konieczno$¢ zglebiania wiedzy psychologicznej, udoskonalajgc
tym samym swdj warsztat pracy i przygotowanie do wspotdziatania z dzie¢mi oraz miodzieza,
ale nie zawsze te umiejetnosci w praktyce wykorzystuje.

Nieumiejetne lub blgdne dostosowanie warstwy jezykowej wyktadu a takze towarzyszacych
jej gestow do wieku 1 mozliwosci percepcyjnych stuchaczy, moze skutkowaé jedynie
negatywnymi konsekwencjami. Jest to szczegdlnie wazne przy podawaniu nowych tresci
programowych, w ktorych wystepuja nowe pojecia, czgsto o obcojezycznej proweniencji.
Stowikowski rozwazat ten problem na przyktadzie dziejow zycia gospodarczego w okresie
feudalizmu. Stwierdzat, ze przez uzycie nazbyt fachowej terminologii 1 j¢zyka naukowego dla
przecigtnego ucznia wyktad zupelnie niezrozumialy496. Uczen, jako odbiorca komunikatu
musi ten komunikat rozszyfrowac/odkodowaé. Moze on doswiadczy¢ uczucia konsternacji,
zastanawia sie, czy dobrze zrozumial, czy wydobyl kwintesencje przekazu z toku wypowiedzi.
Czasem w jego glowie pojawia sie mysl z konkretng odpowiedziq czy komentarzem.

497 .z . .
w ", Dostepno$¢ terminologiczna, o

Niejednokrotnie jednak odczuwa pustke i brak mu sto
ktorej pisat kierownik Katedry Dydaktyki Historiit WSP Krakow, stata si¢ zatem spoiwem dla

jasnego przekazu tresci i efektywnosci ich odbioru.

Welskop, Komunikacja w relacji nauczyciel-uczenn a wystgpowanie sytuacji kryzysowych w szkole, [W:]
Komunikacja w sytuacjach kryzysowych 1V, red. P. Potejko, Gliwice-Katowice 2013, s. 166-168.

%8 T Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych..., s. 130.

94 K. Wegrzyn-Bialoglowicz, Psychologiczne uwarunkowania relacji nauczyciel — uczeri, ,Problemy
Wspotczesnej Pedagogiki”, 2017, r. 3, nr 1, s. 104,

% 1 Gasowski, Wiedza z psychologii w..., s. 267-268. Komunikacja miedzy nauczycielem a uczniem odbywa sie
za pomocy stow 1 gestow. Bardzo wiele zalezy od postawy i ekspresji nauczyciela. Sama wiedza i do§wiadczenie
nie wystarcza, jezeli tre$ci nauczania nie zostang zaprezentowane w atrakcyjny dla ucznidw sposéb, por. H.
Wrézyhska, Komunikacja interpersonalna. Relacja nauczyciel-uczen, [wW:] Wspdiczesna edukacja historyczna...,
s. 297; M. Walancik, Znaczenie komunikacji werbalnej i niewerbalnej w relacjach nauczyciel-uczen w edukacyi,
[w:] Funkcje i modele komunikacji spofecznej w edukacji a kompetencje nauczyciela, red. K. Czerwinski, W.J.
Maliszewski, Torun 2009, s. 119-120.

“% 1. Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych..., s. 130.

“" M. Golebiewska, Sposoby skutecznej komunikacji nauczyciela z uczniem, , Forum Pedagogiczne”, 2014, nr 1,
S. 244.
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Stowikowski, w tek$cie poswieconym stosowaniu wyktadu, powrocit do kwestii uogdlnienia i
jednostkowosci faktow w nauczaniu historii*®. W poréwnaniu do tez postawionych w
artykule ,,W sprawie uogoélnienia faktéw w nauczaniu historii”, podkreslit znaczenie tego
problemu dla tworzenia wiasciwej struktury wyktadu, ktoéry wg niego powinien rozpoczynaé
si¢ od opisowego 1 ogélnego nakreslenia sytuacji historycznej, a potem nalezato przej$¢ do
treSci najbardziej znaczacych - o indywidualnym i jednostkowym charakterze. Nalezy
pamigtac, ze takie podejscie Stowikowskiego byto zwigzane z tym, ze w nauczaniu historii
jednostkowe fakty pelnig funkcje generalizacji 1 uogélnien. To zdaniem historyka
umozliwialo milodziezy rzeczywiste poznanie historii, jej charakteru 1 zrozumienia
prawidlowosci procesu historycznego®®. Takie podejscie Stowikowskiego nie trudno
wpisywa¢ w marksistowskie procesualne przedstawianie dziejow, ale wynikato ono z jeszcze
przedwojennego podej$cia do dziejéw jako ciggu przyczynowo-skutkowego. Wczesniej w
podobnym tonie wypowiadat si¢ polski historyk Ludwik Finkel w kontek$cie tzw. metody
biograficznej nauczania historii. Finkel zalecat lgczyé omawiane postacie w taki sposob, aby
wystgpity w wykladzie nauczyciela te wszystkie elementy procesu dziejowego, ktore sq
charakterystyczne dla epok, w jakich one wystgpowalywo.

Stowikowski poruszyl w swoim tek$cie takze zagadnienie struktury wykladu. Sadzil, Ze
wplywaja na nig nastgpujace czynniki: tres¢ lekcji, cel lekcji, mozliwosci intelektualne
mlodziezy. Wspomnial jednak tez o kwestii wydawatoby si¢ oczywistej — struktura procesu
mys$lowego wyktadu to przeciez nic innego jak konstrukcja tworzaca sie¢ w glowie
wyktadowcy, przekazywana sluchaczom za pomoca stow. I wlasnie na drugiej czesci, czyli
przekazie tresci wyktadu skupit si¢ krakowski metodyk historii. W proponowanej przez siebie
koncepcji metody wyktadowej Stowikowski wykluczyt przypadek, spontanicznos¢ czy nagle
zmiany. Uznawal, Zze powinien biec do konca po wytyczonej i zaplanowanej drodze®®.

Zdaniem Slowikowskiego, glownym celem wyktadu szkolnego bylo wprowadzenie uczniow

w tematyke obejmujaca zagadnienia znajdujace si¢ w podreczniku, by ulatwi¢ uczniom

% por. Cz. Nowarski, Konkretyzacja poje¢ historyczno-prawnych przez uczniow I i 1V klasy liceum
ogolnoksztatcgcego, Krakow, 1975 r.

99T Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych..., s. 131.

0 K. Augustynek, Ludwik Finkel o nauczaniu historii, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne 117, 1965, z. 20, s. 181.

b T Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych..., s. 132. Doskonalym przyktadem obrazujacym szczegélows i
sztywng strukture¢ wykladu byla lekcja przeprowadzona przez Jacka Halickiego dla klasy I szkoty $redniej.
Tematem zaj¢¢ byly wojny Grekoéw z Persami. Wyktad nauczyciela opierat si¢ na szczegotowej, krotko i
syntetycznie ujgtej stownej narracji, ktorej funkcja byto podkreslenie glownego zagadnienia lekcji a takze
wyszczegolnienie pobocznej problematyki, zob. J. Halicki, Nauczanie problemowe a praktyka szkolna, ,,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne VIII”, 1977, z. 59, s.
360-361.
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korzystanie z nich. Wyjatek w tej regule stanowilo, dos¢ rzadkie jednak, niedostosowanie
tresci podrgcznika do programu nauczania. Wedtug krakowskiego metodyka historii w takiej
sytuacji nauczyciel musial za posrednictwem wyktadu uzupetié i wskaza¢ brakujace fakty.
W tym przypadku niezwykle istotne stawato si¢ prowadzenie notatek z lekcji. Uczen nie miat
mozliwosci odnalezienia zagadnien wyktadowych w tresci swojego podrecznika, mogh zatem
polega¢ jedynie na swojej pamigci (czgsto zawodnej) lub nauczyé si¢ wlasciwego
sporzadzania notatek. Stad Stowikowski szczegdlng uwage zwrdcit na umiejetno$¢ tworzenia
notatek, ktore nie mogly przybiera¢ formy bezmyslnego przepisywania slowo w stowo
zastyszanych w trakcie lekcji tre§ci”2. 1 tutaj kolejny raz nalezy podkresli¢ nowatorstwo, ale
tez trwalo$¢ pogladéw metodycznych akademika z WSP w Krakowie. Wspodlczesnie takze
zauwaza si¢, ze dobrze sporzadzona, dajaca pozytywne efekty notatka, opiera si¢ na
konkretnym schemacie, wdrazanym przez jej autora. Osobiscie sporzqdzona notatka to
rezultat przyswojenia i przetworzenia przez jej autora okreslonych informacji. Sam akt
tekstotworczy jest poprzedzany przez etapy przygotowawcze. Najpierw dokonuje sie selekcja
Wymienionych informacji, nastgpnie ich hierarchizacja, nadanie im kompozycyjnego
porzgdku i ksztaltu, wreszcie ujecie ich w ramy zewnetrznej formy. Autor jest zarazem
nadawcg i odbiorcq tworzonego przez siebie i dla siebie komunikatu pomyslanego jako
swoista ,, podporka” dla pamieci, utrwalony slad po procesie poznawczym, odzwierciedlajgcy
jego przebieg oraz rezultaty i ulatwiajgcy przypominanie®®. Stowikowski stusznie wiec
zauwazyt, ze kwestia wdrozenia ucznidéw w notowanie to zmudny i powolny procesSM.

Mimo tego, ze sam autor do$¢ krytycznie wyrazat si¢ o swoim tekScie, wskazujac na jego
przyczynkarski charakter, to jednak zarowno w momencie jego publikacji, jak tez po latach
zauwazono jego istotng role¢ w rozwoju powojennej dydaktyki historii. Wysoko ocenita go
cho¢by Anna Kulczykowska-Slusarczyk, podnoszac trwatosé jego koncepcji odnoszacych sie
do przygotowania wyktadu, jako jednej z glownych metod nauczania historii w szkole
$redniej™®.

Wazng kwestig podniesiong na poczatku lat 60. XX w. w metodyce historii byla sprawa

zapami¢tywania tresci wykltadu. Wynikato to stad, ze byla to najpowszechniejsza wowczas

%027 Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych..., s. 133-140.

%% 5. Kowalikowa, Notatka uczniowska jako tekst edukacyjny, ,,Postscriptum Polonistyczne”, 2012, z. 2, nr 10, s.
141.

%04 7 dzisiejszej perspektywy uczniowie szkot érednich coraz czeéciej z takiej mozliwosci rezygnuja. Przyczyna
jest dostepne od reki zrodto informacji (Internet), ktore wyrgeza ich w mozolnym sporzadzaniu notatek, por. J.
Kowalikowa, Notatka uczniowska jako..., s. 137.

%5 A, Kulczykowska-Slusarczyk, Problem metod nauczania i uczenia sie historii w swietle literatury
dydaktycznej Polski Ludowej, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie.
Prace Historyczne XI”, 1986, z. 107, s. 51-53.
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metoda nauczania w szkole $redniej 1 w starszych klasach szkoly podstawowej. O randze
problemu $wiadczyt fakt, ze badania nad receptywnoscia tresci wyktadu przeprowadzit zespo6t
metodykow pod kierunkiem Moszczenskiej 1 Bornholtzowej z Instytutu Historii Uniwersytetu
Warszawskiego. W badaniach zajeto si¢ treSciami nauczania, ale tez ogolno pedagogicznymi i
psychologicznymi aspektami przyswajania meritum wyktadu. Stowikowski 1 Wrobel
odnoszac si¢ do nich wskazali na ich stabo§¢ metodologiczng zwigzang z tym, ze zbyt mato
zaangazowani w nie byli nauczyciele historii. Dlatego tez sami podjeli taki eksperyment w
tarnowskim pedagogicznym liceum. Nie przyniost on jakich$s rewolucyjnych i przelomowych
wynikow. Okazato si¢, ze potwierdzily one jedynie dotychczasowe dociekania na temat
receptywnosci wyktadu. Poswiadczaty tez przypuszczenia Stowikowskiego 1 Wrobla co do
trwalo$ci poznanego materiatu. Proponowali oni wigc, by w kolejnych badaniach zaja¢ si¢ nie
tyle zachowaniem poziomu wiedzy przez uczniéw, bo prawdopodobnie wptyw na niego ma
dalsza edukacja, co zrozumieniem tresci wyktadu, bo by¢ moze to ono witasnie wpltywa na
efektywnos$¢ przyswajania treSci przez ucznidow w taki sposdb podawanych na lekcjach
historii*®.

W I potowie lat 60. XX w. Slowikowski i Wrdbel podjeli probe calosciowego
uporzagdkowania wskazowek metodycznych dotyczacych wykorzystania w praktyce
nauczania o przesztosci metody wyktadowej, poszukujacej i pracy pod kierunkiem. Drugim
kierunkowym zatozeniem tego projektu bylo ujednolicenie terminologii metodycznej
odnoszacej si¢ do tych metod. Zaproponowali tez ogdlng klasyfikacj¢ metod wprowadzania
nowego materialu na lekcjach historii dzielac je na dwie kategorie. Do pierwszej, tzw.
podajacej wiaczyli wyktad. W drugiej umiescili metody, przez zastosowanie ktorych, uczen
dzieki samodzielnym wysitkom 1 pracy dochodzil do odnalezienia i1 zrozumienia nowych dla
siebie wiadomos$ci. T¢ grupe metod, wowczas jeszcze niezbyt rozbudowana, nazwali
metodami poszukujacymi. Nie bylo to nowe rozwigzanie. Juz wczesniej o nim pisali w
»Projekcie konspektu podrecznika metodyki historii”, w ktérym jeszcze zamiescili kategorie
metod utrwalaj qcychsm.

Krakowscy metodycy historii w rozwazaniach nad praktyka nauczania zauwazali, ze wyktad
jest nie tylko czgsto uzywany, ale wrgcz dominuje w warsztacie pracy nauczyciela historii.
Pewne udoskonalenia w jego stosowaniu zaproponowali pod wplywem obserwacji lekcji

studentow. Doszty do nich doswiadczenia edukacyjne, juz nie wlasne Stowikowskiego, bo

%06 1. Stowikowski, S. Wrébel, Z badan nad zapamietywaniem tresci wykladu w nauczaniu historii, ,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie”, 1962, z. 14, s. 215-222.
07T, Stowikowski, S. Wrobel, O niektérych metodach...., s. 3 1.
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dawno przestat pracowa¢ w szkole, ale nadal czynnego nauczyciela historii, pracownika
zespotu metodycznego historii WSP Krakow, Wrobla. Przedstawili wigc autorski model jego
stosowania, przyjmujac ze wyklad w calym spektrum czynno$ci nauczyciela, z
zastosowaniem S$rodkéw dydaktycznych, §wiadomie uzywanych przez nauczyciela na lekcji
historii, zajmuje okreslone miejsce w systemie metodycznym oraz pozostaje w zwigzku z
innymi metodami, ktére wymagaja np. stosowania tekstow zrodtowych, fragmentow literatury
popularnonaukowej podrecznika szkolnego, ilustracji, fotografii itp. Ich zdaniem dobor
odpowiednich elementow sktadowych tworzacych wyktad jako catos¢, sktaniat uczniow do
samodzielnej pracy. Stowikowski i Wrobel przekonywali wigc, ze jezeli wyktad vaktywniat w
uczniach procesy myslowe oraz motywowal do wykonywania innych zabiegow
metodycznych, przyswajanie materiatu przez ucznidéw odbywato si¢ na podstawie
umiejetnosci samodzielnego myslenia, ktéra bynajmniej nie stoi w sprzeczno$ci z postulatami
samodzielnej pracy ucznia®®.

Krakowscy dydaktycy historii zaakcentowali w swoim wywodzie, ze zwlaszcza w szkole
sredniej, niezwykle wazne jest dostosowanie wyktadu do tre$ci nauczania. Wskazywali, ze
same wytyczne podstawy nie wystarcza do stworzenia ciekawego, obiektywnego,
prawdziwego 1 zgodnego najnowszymi osiggni¢gciami nauki wykladu. Miato to jedynie
uatrakcyjni¢ wyktad. Ta mysl nie byla i nie jest specjalnie oryginalna. Ostrzegali przy tym, i
to bylo wazniejsze, ze to dostosowanie mogto prowadzi¢ do niezrozumienia meritum ze
wzgledu na nowe pojegcia stosowane w najnowszej historiografii 1 nieznajomo$¢ przez
nauczycieli mozliwosci poznawczych ucznidéw. Proponowali wiec kierowanie si¢
wytycznymi, ktore sformutowali we wczesniejszych swoich publikacjach, chocby
koniecznoscig wyksztatcenia u ucznidéw umiejetnosci analizy i syntezy faktografii, by mozna
byto fakty prawidlowo jednostkowo osadzi¢ w czasie i przestrzeni oraz umiejscowi¢ w
procesie historycznym. Powtornie akcentowali znaczenie wplywu wykladu na proces
myslowy uczniow, ktory winien przebiega¢ w taki sposob, by uczen mogt zobrazowac sobie
omawiany fragment dziejow i samodzielnie dotrze¢ do jego zrozumienia®®®.

Metodycy historii z WSP Krakéw uzupetnili tez swoje wczes$niejsze postulaty dotyczace
stosowania wyktadu o jego zwigzek z treScig podrecznika. W oparciu o to kryterium
wyodrebnili 3 jego rodzaje: wyktad-informacje, wprowadzajacy uczniow w tekst podrecznika,

z ktérego sami pozniej korzystali w domu, na tyle jednak motywujacy, by uczniowie jednak z

%08 Tamze, s. 9-10, zob. E. Prajzner, J. Ruchala, O doskonaleniu umiejetnosci planowania lekcji historii,
,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej. Prace Historyczne XV”, 1989, z. 129, s. 207-
237.

%097, Stowikowski, S. Wrébel O niektérych metodach wprowadzania..., s. 14-20.
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podrecznika chetnie korzystali; wyklad $cisle skorelowany z tekstem podrecznika,
rozszerzajacy zawarte w nim tresci merytoryczne; wyklad slabo zwigzany z trescig
podrecznika, ujmujacy materiat nawet zasadniczo rézny od ujecia w podreczniku i odsytajacy
do niego ucznidow tylko dla ewentualnego uzupetienia oraz wzmocnienia niektorych tresci
wykltadu. Autorzy artykutu — co rzecz charakterystyczna dla 6wczesnych czaséw, a i dzi§ w
potocznym podejsciu takze majaca miejsce, co moze jednak bardziej dziwic, za gldéwna tresé
podrecznika rozumieli tylko jego tekst autorski, a nie inne jego formalne elementy: mapy,
materiat ilustracyjny, obudowe dydaktyczng itd. Oprocz tej klasyfikacji, dokonali tez podziatu
wykladow ze wzgledu na cel lekcji, ktéry mogt by¢ wychowawczy, ksztatcacy Ilub
poznawczy. W zalezno$ci od tego, ktory cel mial zosta¢ osiggnigty za pomoca metody
wykladowej, w tresci wyktadu dominowaty elementy emocjonalne, ksztatcace badz rzeczowe.
Rozréznili tez wyktady na podstawie uzywanych $rodkéw metodycznych (np. mapa,
fotografia) a takze w zalezno$ci od materialu historycznego, ktory miat by¢ na lekcji
zaprezentowany. Dopelnieniem klasyfikacji wyktadéw byt ich podziat na te przeznaczone dla
propedeutycznego nauczania o przesztosci w szkotach podstawowych i te dedykowane dla
szkot Srednich. Zdaniem Stowikowskiego 1 Wrobla wyktad na nizszym stopniu nauczania
powinien ujmowac proste, ale jednak fundamentalne fakty historyczne wraz z zaznaczeniem
nieskomplikowanych zwigzkéw miedzy nimi i1 charakteryzowaé¢ si¢ zastosowaniem
elementow opisowych i narracyjnych w sposéb zywy i barwny, opierajac si¢ na konkretnych
postaciach historycznych, co miato na celu uplastycznienie dziejow historycznych. Za§ na
wyzszym poziomie edukacji wyktad winien by¢ strukturalnie bardziej ztozony, uwzglednia¢
znaczng 1los¢ faktdow potaczonych ze sobg wielokierunkowo 1 wplywaé¢ na rozwoj
samodzielnego myslenia ucznia. Bez wzgledu jednak na to jaki miat by¢ to wyktad, aby
przyniost efekt, nauczyciel winien w jego budowg¢ wlozy¢ wilasng inwencjg, intuicje
pedagogiczng i zachecajaca do nasladownictwa osobow0s¢™™.

Stowikowski 1 Wrobel zalecali tez, aby w petni wykorzysta¢ potencjat wyktadu nalezato
uczniéow przygotowac do jego stuchania i notowania. W przypadku wyktadu o charakterze
propedeutycznym zapis trzeba bylo ograniczy¢ do niektorych sformutowan podyktowanych
przez nauczyciela. Dlatego wazniejsze byto wdrazanie uczniow do efektywnego shuchania
wyktadu. Krakowscy metodycy historii, ponownie opierajac si¢ na wltasnym do$wiadczeniu
pedagogicznym 1 obserwacji lekcji studentow, zachgcali do opracowania przez nauczyciela

planu 1 zapisania go na tablicy, wedle ktorego uczniowie mieli przyswajac¢ kolejne tresci

>0 Tamze, s. 23-29.
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przedstawione podczas wyktadu. Istotg byl takze poziom skupienia i zaangazowania uczniow
w wystuchanie jego tresci, Stowikowski i Wrobel zalecali przerwanie jego wyglaszania
pytaniami odnoszacymi si¢ do tresci, ktore w danym momencie byly przedstawiane.
Prawidlowe odpowiedzi lub btedne dawaly nauczycielowi informacje zwrotng dotyczaca
poziomu opanowania przez ucznidw umiejetnosci §ledzenia toku wypowiedzi nauczyciela
oraz stopnia przyswojenia przekazywanych informacji. Jezeli po pewnym czasie nauczyciel
miat przekonanie, ze jego uczniowie opanowali sztuke uwaznego stuchania wyktadu, zamiast
podawania planu przed jego wygloszeniem, mozna bylo poprosi¢ ucznidw o jego
skonstruowanie, po wystuchaniu tresci wyktadu. Kolejnym sposobem koncentrowania uwagi
ucznidw na tresciach wyktadu, zaproponowanym przez krakowskich metodykow historii byto
wprowadzenie do wyktadu krétkiej rozmowy odnoszacej si¢ do jego tresci. Umozliwiato to
wychwycenie na biezagco ewentualnych niejasno$ci i stwarzato okazj¢ do ich wyjasnienia.
Jednak jej naduzywanie moglo ostabia¢ uwage ucznidéw i rozbija¢ tematyke wyktadu. Nie do
przecenienia byl tez sposob jej prowadzenia i zawarto$§¢ merytoryczna. Celem rozmowy bylo
uwypuklenie gléwnych tez wyktadu i jednoczesne nawigzanie do tresci, ktore byly w nim
zawarte. Stowikowski i Wrobel uwazali przy tym, co wynikalo z ich dydaktycznego
dos$wiadczenia, ze systematyczne uwypuklanie gléwnej tezy wyktadu uchroni przed
koncentrowaniem uwagi ucznidw na szczegédlach i przyczyni si¢ do podniesienia wynikow
nauczania. Polecanym przez nich zabiegiem, utatwiajagcym uczniom §ledzenie tresci wyktadu,
bylo przygotowanie tzw. zagajenia a wigc czego$ na wzor stowa wstgpnego — przedmowy,
wprowadzajacej shuchaczy do omawianej tematyki oraz wskazujacej na jego gtdownag mysI°>*.

Osobng kwestig, zwigzang z efektywnoscig recepcji wykladu, byto doskonalenie techniki
robienia notatek przez uczniow. Stowikowski 1 Wrobel zalecali, by nauczyciele uswiadamiali
uczniom, iz niemozliwe jest zapisanie catoSci wyktadu. Ponownie proponowali
konstruowanie planu, ktoéry mialby wskazywa¢ uczniom na jakie treSci powinien zwrdcié
szczegolng uwage 1 ktore z nich winny zosta¢ udokumentowane w postaci notatek. Ich
zawarto$¢ miata za zadanie odzwierciedla¢ podstawowe fakty, najwazniejsze tezy oraz
gtowne sformutowania. Proponowali tez pewne techniczne rozwigzania, ktore nauczyciel
winien wykorzysta¢ w trakcie wykladu: zwolnienie tempa wypowiadanych stoéw,
odpowiednig intonacj¢ wskazujaca na wazno$¢ konkretnych tresci, powtdrzenie istotnych
sformutowan 1 zastosowanie nawet odpowiednich gestow czy mowy ciata. Jako, ze

opanowanie techniki notowania nie nalezy do umiejetnosci, ktore opanowuje si¢ szybko,

! Tamze, s. 29-33, zob. E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria
i praktyka, Warszawa 2008.
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Stowikowski 1 Wrobel zalecali nauczycielom regularne sprawdzanie samodzielnych notatek
ucznidw, co miato wplynaé¢ na stopniowe podnoszenie ich jakosci oraz mozliwosci

praktycznego zastosowania®*2.

7.3. Metody poszukujace — rozmowa nauczajaca

Stowikowski 1 Wrdbel, rozwazajac problem metod przyczyniajacych si¢ do
wprowadzenia nowego materialu nauczania, zdecydowanie mniej uwagi poswiecali metodom
poszukujacym. Definiowali je jako czynno$ci metodyczne, $wiadomie stosowane przez
nauczyciela w procesie nauczania — uczenia si¢ o przesztosci, z zastosowaniem $rodkow
dydaktycznych w celu aktywizacji uczniow, ktorzy w tych dziataniach przez bezposredni
udziatl zdobywali informacje o dziejach. Problem dotyczacy metod poszukujacych widoczny
byl juz w przyjmowanej przez Srodowisko dydaktyczne i pedagogiczne ich definicji oraz
potrzebie 1 efektywnos$ci stosowania. Zaproponowali wigc wlasna, wskazujac, iz ich zdaniem
jest to heurystyczna rozmowa z uczniami, ktorej celem jest zrozumienie faktografii i
przebiegu procesu dziejowego. Ze wzgledu na to kryterium dokonali podziatu metod
poszukujacych na rozmowe nauczajaca i prace pod kierunkiem. Warunkiem zastosowania
pierwszej bylo posiadanie przez ucznidéw pewnego poziomu wiedzy, pochodzacej z rdznych
zrédet informacji — zaréwno szkolnych jak i popularnonaukowych. Ta wiedza byta niezbedna
do nawigzania z uczniami dyskusji i wyjasniania niezrozumiatych zjawisk oraz zagadnien, a
takze przyblizenia uczniom elementdw 1 charakteru procesu dziejowego. Na potrzeby
praktycznego zastosowania tej wiedzy przedlozyli systematyke pytan stosowanych przez
nauczycieli w celu osiggnigcia zamierzonych efektow edukacyjnych a takze
wprowadzajacych ucznia we wilasciwy tok myslenia. Byly to pytania przygotowawcze. Ich
celem bylto przypomnienie i zestawienie wiadomosci, ktére miaty sta¢ si¢ podstawa powstania
nowej wiedzy. Drugie to pytania naprowadzajace, gdy uczniowie nie potrafili odpowiedzie¢
na wczesniejsze. Trzeci rodzaj pytah zwigzany byt ze strukturalizacjg uzyskanej wiedzy 1 miat
doprowadzi¢ do jej wlaczenia w juz posiadang faktografi¢. Metodycy historii z WSP Krakow
przestrzegali jednak przed stawianiem zbyt szczegdtowych pytah a takze zalecali umiejetne
wplecenie ich w rozmowe, ktéra miata mie¢ jak najbardziej naturalny charakter™=,

Bez wzgledu jednak na to jaka nauczyciel zastosowal metod¢ przy wprowadzaniu
nowego materiatu, w opinii Stowikowskiego 1 Wrdbla, jego rola byta nie do podwazenia w

tym procesie. Do najwazniejszych jego zadan nalezata m. in. kontrola stanu przygotowania

127, Stowikowski, S. Wrébel, O niektérych metodach...., s. 33-36.
83 Tamze, s. 37-46.
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uczniow do lekcji, szczegdlna uwaga skierowana na poprawnos¢ stosowanych przez uczniow
sformutowan i1 wysuwanie prawidlowych wnioskow oraz uzupetianie wypowiedzi uczniéw o
tresci, ktore nie wystgpowaly w podrgczniku i innych dostgpnych dla nich pomocach
naukowych. Mimo wielu niekwestionowanych atutow rozmowa nauczajaca kryta w sobie tez
niebezpieczenstwa, przed ktorymi krakowscy dydaktycy historii przestrzegali. Zwigzane byty
one z niewystarczajaca iloscig poprawnej wiedzy posiadanej przez uczniéw, na ktdrej winna
opiera¢ si¢ rozmowa nauczajaca. W efekcie trudno bylo osiggnaé cele nauczania historii.
Negatywnie odbierana bylta takze nadmierna ingerencja nauczyciela w wypowiedzi i dziatania
ucznia. Wywolywalo to ich apati¢, a sama metoda przeksztalcala si¢ w wyktad. Stad
Stowikowski i Wrobel zalecali ograniczenie metod stownych i urozmaicenie toku lekcji
innymi np. praca pod kierunkiem®*. Paradoksalnie w przypadku obu metod nie zastanawiali
si¢ nad podmiotowoscig ucznia i jego prawem do interpretowania dziejow, jak tez wiedzy o

nich.

7.4. Metody poszukujace — praca pod kierunkiem

Metoda, ktora dotad nie byla specjalnie podejmowana przez ogdlnopolskich
dydaktykow historii byla praca pod kierunkiem. Najwigcej ustalen w tym wzgledzie
poczynila Maleczynska. Dla niej praca pod kierunkiem oznaczata dtugi proces indywidualne;j
pracy ucznia, podczas ktorej nastgpowata aktywizacja 1 mobilizacja procesu myslowego
uczniéw. Podstawowy problem przy jej stosowaniu polegatl na nierOwnomiernym tempie
pracy poszczegolnych ucznidow wynikajacym z poziomu ich wiedzy i1 umiejetnosci. Dlatego
przyzwyczajanie uczniow do niej powinno przybra¢ forme ¢wiczen sprawnosciowych
wprowadzajacych ich do pewnych plandéw 1 drog pracy. Indywidualizacja pracy nie mogta
poglebia¢ dysproporcji w klasie. Nauczyciel winien wspomagaé¢ uczniow slabszych przy
jednoczesnym zagospodarowaniu czasu uczniom wykazujacym si¢ wigksza intelektualng
sprawnoscia. Stowikowski i Wrobel — co w ich czasach wecale nie bylo taka oczywistoscig i
praktyka to pokazywala — coraz bardziej opowiadali si¢ za zastosowaniem tej metody.
Swoiscie tez postrzegali samodzielno$¢ 1 podmiotowos¢ uczniow. Uwazali, Ze to nauczyciel
nadawatl im zasadniczy kierunek. Eksponowali takze umiej¢tnosci, ktore uczen zdobywal w
trakcie jej stosowania. Zdolno$¢ uczniéw do cichego czytania przyczynita si¢, w opinii
krakowskich metodykow, do zapamigtywania 1 zrozumienia czytanego po cichu tekstu, na

podstawie ktorego uczniowie mogli formutowaé zarowno wypowiedzi ustne jak i pisemne.

4 Tamze, s. 47-51.
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Wspomniane sprawno$ci intelektualne ulatwiaty biezgca pracge ucznidéw 1 jednoczes$nie
wplywaly na pozytywne rokowania na przyszio$¢, bowiem wyrdznione przez autoréw

.. L . . : . . . 515
umiejetnosci powszechnie stosowano na studiach wyzszych a takze w samoksztatceniu™”.

7.5. Drama historyczna

Dla koncepcji dydaktycznej Stowikowskiego charakterystyczne jest to, ze powstawala tez w
bezposredniej wspotpracy z historykami zajmujgcymi si¢ okreslonym fragmentem dziejow.
Dowodem na to jest opublikowanie przez niego, razem z Jozefem Garbacikiem — polskim
historykiem, regionalista 1 wyktadowcag WSP w Krakowie, artykutu dotyczacego tzw.
dramatyzowania historycznego. Biorac pod uwage brak znajomosci jezyka wloskiego przez
Stowikowskiego (w swoich zyciorysach pisat o znajomosci jgzyka rosyjskiego, czeskiego i
francuskiego) 1 zainteresowania badawcze Garbacika, mozna przyja¢, ze inicjatorem owego

przedsiewzigcia byl wlasnie Garbacik®®®.

Poczatki wykorzystania dramy w edukacji
historycznej datuje si¢ na XIX w. W Polsce ozywione zainteresowanie metodg dramy
przypadto na okres dwudziestolecia migdzywojennego i trwa do dzisiaj, o czym $wiadczy
bogata bibliografia pokazujaca ja z perspektywy teoretycznej jak i praktycznej®'’. Omowienie
przez krakowskich historykow tekstu wloskiego autora z pewnoscia rozpowszechnito te
metodg i zachecilo nauczycieli do stosowania jej na lekcjach historii, co w znacznym stopniu
wptywalo na ich urozmaicenie. Zdaniem Stowikowskiego i Garbacika bylo to zagadnienie

istotne z perspektywy metodyki nauczania historii, a takze niezwykle ciekawe zwazywszy na

jego merytoryczng specyﬁke;Slg. Jednak sam Slowikowski niespecjalnie si¢ ta kwestia w

% Tamze, s. 53-59.

%18 por. J. Garbacik, Zagadnienia pedagogiczne w kulturze wczesnego Odrodzenia Wioskiego, ,,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie”, 1955, nr 3, s. 178-210.

*7 Narodziny dramy maja swoje zrodlo m. in. w koncepcji filozoficznej Jana Jakuba Rousseau oraz ruchu tzw.
,Nowego wychowania” odrzucajacego zalozenia tradycyjnego modelu opartego na pasywnym opanowaniu
wiedzy. Postacie zwigzane z mys$la ,,Nowego wychowania” promowaly nauke po przez zabawe i tworcza
ekspresje dziecka, do ktorego wihasciwosci psychicznych powinny by¢ dostosowane tre$ci nauczania oraz
metodyka. Zatozenia nurtu przeplataly si¢ z koncepcja dramy, ktdra po raz pierwszy zastosowano w
szkolnictwie na terenie Wielkiej Brytanii na przetomie XIX i XX w., zob. J. Wroblewska, Drama — rozwdj i
potencjat metody, ,,Argumenta-Historica. Czasopismo Naukowo-Dydaktyczne”, 2014, nr 1, s. 161-162, por. K.
Pankowska, Edukacja przez drame, Warszawa 1997; K. Pankowska, Pedagogika dramy. Teoria i praktyka,
Warszawa 2000; T. Lewandowska-Kidon, Drama w ksztafceniu pedagogicznym, Lublin 2003; W. E. Koztowska,
A. Dziedzic, Drama na lekcjach historii, Warszawa 2006; A. Pruszkowska, 30 lat minelo... Jubileusz polskiej
DRAMY, ,Drama. Poradnik dla nauczycieli i wychowawcow”, 2003/2004, z. 46; A. Pruszkowska, Kurs
kwalifikacyjny dla edukatorow dramy... po raz pierwszy!, ,,Drama”, 2002/2003, z. 41; Tejze, O przygotowaniu
nauczycieli do pracy w reformowanej szkole; rola kursu dramy, ,,Drama”, 1999, z. 29; A. Pruszkowska, Co nam
daje drama? Opinie uczniow — w zestawieniu z wynikami badan naukowych, ,,Drama”, 2001, z. 40.

58 T Stowikowski, J. Garbacik, Scuola e citta rivista mensile di problemi educativi e Di Politica Scolastica,
Anno VIII NR 1-2, R. 1957, s. 153-154.
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pozniejszych czasach zajmowat. podobnie jak opowiadaniem czy opisem uznawanymi za

takie klasyczne metody nauczania o przesztosci.

7.6. Psychologiczne podstawy nauczania historii

Tym co wymyka si¢ czesto uwadze, i badaczy spuscizny naukowej Stowikowskiego, i takze
jego wkladu w rozwoj metodyki nauczania historii jest fakt, ze wielokrotnie na famach
swoich artykutow, ksigzek 1 podczas konferencyjnych wystapien zwracal uwagg na
psychologiczne podstawy nauczania o przesztosci. Zazwyczaj pisat o tym, gdy zwracal uwage
na nieskuteczno$¢ pamiegciowego przyswajania tresci o przesziosci. Najbardziej dobitnie
udowodnit to, gdy w I potowie lat 60. XX w., wspolnie z Przetacznikowa, wybitng
znawczynia probleméw rozwoju psychicznego dzieci i mtodziezy™, napisali tekst, w ktorym
omoOwili problematyke procesow myslowych zachodzacych w umystach uczniow podczas
przyswajania przez nich materialu historycznego. Zalozyli, ze dzigki zastosowaniu
o6wczesnych osiagnie¢ psychologii mozliwe bedzie odej$cie od mechanicznej, pamigciowej
praktyki nauczania historii i1 zastgpienie jej racjonalizacja procesu uczenia oparta na rozwoju
umystowym ucznia. Krakowscy naukowcy za cel wyznaczyli sobie opracowanie klasyfikacji
sposobow pracy umystowej, ktore umozliwityby §wiadomg i samodzielng prace ucznidw>?,
Stowikowski i Przetacznikowa wskazali na istotng role postrzegania i myslenia w
trakcie przyswajania przez uczniow nowego materiatu z historii. Na ten temat Stowikowski
wypowiadat si¢ juz wezesniej wielokrotnie. Nie byt wigc nieprzygotowany do tych rozwazan.
Wspolnie z psycholozka z UJ w Krakowie przyjeli, Zze w poznaniu edukacyjnym istotng rolg
pehit konkret. Rozumieli pod nim wszelkiego rodzaju pomoce dydaktyczne 1 artefakty, ktore
wspomagaty percepcje ucznia. Jednak w przypadku historii konkret nie uwzglednia catego jej
charakteru. Sg fakty historyczne, ktérych nie da si¢ poznaé¢ bez obudowy werbalnej — gléwnie
pojecia. Z tych historycznych, wiele nie ma odpowiednika na gruncie poznania potocznego.
Wiele tez faktograficznie 1 interpretacyjnie roézni si¢ ze wzgledu na ich przypisanie do
konkretnych wydarzen lub epoki. Ulegaja one tez przeksztalceniu ze wzgledu na zakres
merytoryczny wiedzy, dotyczacy konkretnego zagadnienia historycznego, poszerzany przez

ucznia na kolejnych szczeblach jego edukacji. Przez cykliczny charakter nauczania historii

19 M. Kielar-Turska, Maria Przetacznik-Gierowska (1920-1995), [w:] Ziota ksiega Wydziatu Filozoficznego,
red. J. Mikluszewska J. Mizera, Krakow 2000, s. 418.

%20 T. Stowikowski, M. Przetacznikowa, Z problematyki podstaw psychologicznych nauczania historii, ,,.Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Jagielloniskiego. Prace Psychologiczno-Pedagogiczne”, 1964, z. 5, nr 81, s. 37.
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dane pojecie historyczne nabieratlo innych senséw ze wzgledu na poszerzanie jego kontekstu i
tta zdarzeniowego~2".

Rozwazania Stowikowskiego i Przetacznikowej na temat psychologicznych podstaw
ksztaltowania poje¢ historycznych byty zdecydowanie pionierskie na gruncie metodyki
nauczania jakiegokolwiek przedmiotu. Mniej nowatorskie byly te odnoszace si¢ do
uogolniania faktow historycznych. Przynajmniej ze wzglgdu na to, iz sam krakowski metodyk
historii zajmowal si¢ ta kwestig przez lata. Jednak nowoscig byto to, iz autorzy koncepcji
psychologicznych podstaw nauczania historii nawigzali do pojecia abstrakeji, ktéra docelowo
miata prowadzi¢ do uogolnienia przedmiotu badz zjawiska poddanego badaniu.
Wyabstrahowanie cech faktow, ktore zgodnie z koncepcja Stowikowskiego i Przetacznikowe;j
mialo nastgpic¢ tuz po analizie materialu nauczania, prowadzilo ucznia do polaczenia zdarzen
prostych lub ztozonych oraz zjawisk w jedna, ogdlng cato§e®®,

W nastepnej kolejnosci krakowscy naukowcy pochylili si¢ nad systematyzacja faktow
W nauczaniu historii, polegajaca na umiej¢tnosci ich gromadzenia w celu zaprezentowania
konkretnego problemu badz zjawiska, ktorego owe fakty sa oznaka. Za podstawe
systematyzacji Stowikowski 1 Przetacznikowa wuznali konieczne osadzenie zdarzen
historycznych, bez wzgledu na ich zlozono$¢ w czasie 1 przestrzeni. Nastepnie okreslenie
relacji migdzy nimi — przede wszystkim przyczynowo-skutkowych i genetycznych. A na
samym koncu ich prawidlowa klasyfikacje z uzyciem opisujacych je poje¢ i1 zjawisk
historycznych. Co niezwykle istotne, wskazali, ze ma to znacznie praktyczne, bowiem
umiejetnosci zdobyte w trakcie realizacji poszczegdlnych etapow ksztalcenia, mogly by¢
wykorzystane w dalszym procesie nauczania, ale tez do rozpoznawania rzeczywistosci
otaczajacej ucznia®®.

Absolutng nowos$cia w opisie czynno$ci poznawczych uczniow w zakresie edukacji
historycznej bylo wyeksponowanie przez Stowikowskiego i1 Przetacznikowa znaczenia
emocjonalnych i1 wolicjonalnych czynnikow wystepujacych w procesie nauczania i uczenia
si¢ historii. Zauwazali oni, iz zainteresowanie przedmiotem poznania jest determinowane
przez ksztaltujace si¢ wobec niego emocjonalne nastawienie, a efekty uczenia si¢ uzaleznione
sa od rodzaju motywacji 1 charakteru dziatalno$ci poznawczej ucznia. Pozytywne cechy

ucznia, motywacja do pracy ksztaltowaly si¢ wraz z rozwojem wolicjonalnych cech jego

2! Tamze, s. 39-43.

%22 Tamze, s. 44-46.

523 Tamze, s. 48-51, zob. A. Kulczykowska-Slusarczyk, Problem metod nauczania i uczenia sie historii w $wietle
literatury dydaktycznej Polski Ludowej, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w
Krakowie. Prace Historyczne 117, 1986, z. 107, s. 45-59.
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osobowosci, takich m. in. jak determinacja, wytrwalo$¢, odwaga, celowos¢. To
uwarunkowanie edukacji historycznej kwestionowato w jakim$ stopniu dotychczas mocno
eksponowany przez Slowikowskiego poglad, iz rozbudzanie pasji i zainteresowania
przedmiotem nalezy do nauczyciela, a nie jest takze skutkiem rozwoju psychologicznego
ucznia. Wazniejsze bylo jednak stwierdzenie, iz rozw6j umystowy ucznia zmienial jego
postawy poznawcze. Pojawiato si¢ np. dazenie do poszukiwania prawdy, ktore wraz
emocjami towarzyszacymi mu podczas zglgbiania wiedzy na dany temat, przyczyniato si¢ do
wzmocnienia przyswajania i zapami¢tywania. Gdy dolaczy si¢ do tego §wiadomy wysitek
woli dochodzimy do odpowiedniego nastawienia psychicznego gwarantujgcego sukces w
nauczaniu tak trudnego i ztozonego przedmiotu, jakim byta i jest historia®**,

Ustalenia  Stowikowskiego i1  Przetacznikowej spowodowaly, ze kwestia
psychologicznych aspektow nauczania historii, odnoszaca si¢ gléwnie do postawy
poznawczej ucznidw zagoscita w dydaktyce historii. Jednak kierownik Katedry Dydaktyki
Historii WSP Krakéw powr6cil do niej przy okazji recenzji przewodnika metodycznego dla
nauczycieli historii szkoty podstawowej, autorstwa Centkowskiego i Rulki. W niej jednak
polaczyt ja rowniez z dydaktycznymi uwarunkowaniami nauczania historii i zasadami tegoz
procesu. Zwrdcit uwage na najistotniejsze elementy tej kwestii — zwigzek migdzy profilem
psychicznym uczniéw na danym etapie rozwoju i ich zdolnosciami poznawczymi, ktore
warunkujg jaki material historyczny moga oni przyswoié. Powtdrzyt swoje tezy o tym, ze w
edukacji o przesztosci nalezato przechodzi¢ od konkretow do abstrakcji oraz od rzeczy
tatwych do trudniejszych. Zalecal polozenie nacisku na ksztaltowanie orientacji uczniow w
czasie historycznym. Z pewnego rodzaju zdziwieniem zauwazat, ze Centkowski 1 Rulka zbyt
mato uwagi poswiecili tej kwestii. Z duza za§ aprobatg podszedt do ich wyboru kanonu

bohateréw narodowych, ktoérzy powinni zosta¢ zapamigtani przez uczniow >,

7.7. Problem prawdy dziejowej jako okolicznos¢ emocjonalnego stosunku ucznia

do przeszlosci
Stowikowski 1 Przetacznikowa omawiajac znaczenie psychologicznych aspektow
nauczania historii zwroécili uwage na to, ze gdy uwzgledni si¢ nastawienie psychiczne i
emocjonalne ucznidow do tresci nauczania trzeba mie¢ na uwadze wytworzone na tej bazie ich

dazenie do poszukiwania tzw. prawdy dziejowej. Nie roztrzasali jednak szczegdtowiej tego

5247, Stowikowski, M. Przetacznikowa, Z problematyki podstaw..., s. 55-57.

525 T, Stowikowski, W zwigzku z ukazaniem sie pracy Jerzego Centkowskiego i Janusza Rulki Historia w szkole
podstawowej. Przewodnik metodyczny. Warszawa 1983 — sfow kilkoro, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1983, nr 4,
s. 368-371.
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zagadnienia. Pojawito si¢ ono w koncepcji krakowskiego metodyka historii na poczatku lat
80. XX stulecia. Podszedl on do tej sytuacji do$¢ ostroznie. Przypomniat konferencj¢
poswigcong sprawom nauczania historii, jaka miata miejsce w Krakowie w 1958 r. podczas
ktorej Owczesny minister o$wiaty Wiadystaw Bienkowski, zwracajac si¢ do autorow
podrecznikéw do nauczania historii enigmatycznie powiedzial, ze nalezy skonczy¢ z
pretensjami do Kazimierza Wielkiego o to, ze nie wprowadzil spotdzielni produkcyjnych.
Woecale nie miato to oznaczaé, ze preferowane jest rzetelne spojrzenie na przeszio$¢ narodowsa
Polski, jedynie uwzglednienie ideologicznego aspektu tresci historycznych podawanych w
szkole, miato polega¢ na bardziej wysublimowanym charakterze. Krakowski metodyk historii
thumaczyl, ze w Owczesnym czasie pokutowalo niesprawiedliwe ocenianie przesztosci
narodowej 1 osiggni¢¢ naszego kraju oraz doszukiwanie si¢ ciemnych stron polskiej historii,
zwlaszcza w tych jej epizodach, w ktérych mozna bylo wyeksponowa¢ klasowe jej aspekty
np. przypominanie pozostato$ci feudalnych w Ustawie 3 Maja czy tez deprecjonowanie
wktadu Legionéw Pitsudskiego w odzyskanie niepodlegtosci po 1918 r.°%

Bagatelizowanie znaczenia Legionéw Pilsudskiego w polskich dziejach bylto
asumptem do rozwinigcia przez Stowikowskiego problemu przemilczania niewygodnych
faktéw historycznych w podrecznikach do nauki historii. Jego stanowisko trudno jednak
odbiera¢ jako faktyczng trosk¢ o rzetelno$¢ oficjalnej narracji o polskiej przesztosci.
Stowikowski przyjmowal bowiem argumentacj¢ Maternickiego, iz brak w podrgczniku
niektorych waznych faktéw, o ktorych mozna si¢ dowiedzie¢ z nieoficjalnej historiografii,
moze sprawié, ze uczen przestanie wierzy¢ tym bezsprzecznie prawdziwym, ktore sa w
podreczniku obecne. Pomijanie wigc kwestii drazliwych jest grozniejsze w skutkach
wychowawczych niz nawet falszywe interpretowanie faktow. Moment takiego podchodzenia
do historii narodowej okreslit czasem ,,bledow 1 wypaczen”, a do charakterystycznych dla
niego wlasciwosci zaliczyt niepodejmowanie tematéw kluczowych, a jedynie skupianie si¢ na
kwestiach istotnych z punktu widzenia 6wczesnej polityki. Jako konkretne przyklady
nieobecnosci w narracji podrecznikdw wymienil pomijanie istnienia inteligencji polskiej 1 jej
wktadu w rozwoj polskiej swiadomosci a do osiggnie¢ dwudziestolecia migdzywojennego
zaliczanie jedynie budowe Gdyni i Centralnego Okregu Przemystowego®?’.

Stowikowski swoje stanowisko wzgledem opisywania historii narodowej w catosci, bez

pomijania wstydliwych faktow, legitymizowal historiozofig Jana Diugosza czy Lelewela,

%26 T, Stowikowski, Prawda dziejowa w nauczaniu historii w polskiej literaturze dydaktycznej, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1981, nr 2, s. 84.
2T Tamze, s. 84-85.
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ktory w XVIII w. sformutowat pojecie prawdy w szkolnym nauczaniu historii. Uswiadamiat
on, ze historia musi by¢ przedstawiana zgodnie z rzeczywisto$cia, jak najdoktadniej i w
petlnym ujeciu, bez tematoéw tabu i pozorow. Tylko tak mogl zostaé zrealizowany jej glowny
cel wychowawczy. Stowikowski przywotujac stanowiska polskich uczonych wobec problemu
prawdy historycznej, eksplikowat je tez podejsciem Finkla, ktory w odpowiedzi na pojawienie
si¢ w Niemczech regresywnej koncepcji nauczania historii, wykorzystujacej 6w przedmiot do
realizacji celow politycznych, opowiedzial si¢ za jak najbardziej obiektywnym
prezentowaniem faktéw historycznych, bez upolityczniania i1 tendencyjnos$ci; uczniowie
poznajac wydarzenia zgodne z prawda sami mieli wypracowaé sobie osgd na ich temat.
Bardzo ostre stanowisko wobec pruskiej metody nauczania zajat tez Korzon, ktory uwazat
regresywne ujmowanie dziejow za nienaturalne i stuzace przede wszystkim pruskiej polityce.
Na powyzszy temat wypowiedzial si¢ Stanistaw Sobinski w pracy Uwagi metodyczne o
nauczaniu historii, podkreslajac w niej szczegolnie wazny aspekt wychowawczy historii jako
przedmiotu szkolnego. Pomimo wydania pracy w zaborze rosyjskim, autor moéwit w niej, ze
historia powinna rozbudzaé poczucie obywatelskiej odpowiedzialnosci wobec narodu oraz
ktas¢ nacisk na prezentacje koncepcji wszystkich, a nie wylacznie dominujacych, partii
politycznych. Twierdzil, Ze nie mozna prezentowac faktow 1 ocen jako stusznych, lub nie, bez
kontekstu i1 petnego obrazu zgodnego z rzeczywistoscig. Zalecat pokazywanie calej prawdy i
na jej podstawie formulowanie wnioskéw niejako na zywo - przed uczniami%.

Stowikowski referujac histori¢ debaty na temat problemu prawdy w nauczaniu historii w
Polsce powotywat si¢ rowniez na Il Migdzynarodowy Kongres Nauczania Historii. Odbyt si¢
on w 1934 r. w Bazylei i w jego trakcie podniesiono przede wszystkim dwie przeciwne sobie
koncepcje nauczania historii oraz jej miejsca w wychowaniu miodego pokolenia - teoria
niemiecka, czyli nawrot do militarystyczno-szowinistycznej koncepcji cesarza Wilhelma 11,
ale w jeszcze gorszym wydaniu oraz teoria, za ktérg opowiedziata si¢ delegacja francuska,
potepiajaca utylitarne cele historii w nauczaniu szkolnym oraz podkreslajagca jej cele
poznawcze. Delegacja polska nie opowiedziata si¢ za ktorgkolwiek z wczesniejszych, tylko
przedstawila wilasny punkt widzenia: nauka historii miata spelnia¢ cel wychowawczy,
natomiast prawda historyczna miata gwarantowaé jego osiagnigcie. Dabrowski w swoim
wystgpieniu wyjasnil jakie miejsce w nauczaniu historii w Polsce zajmowala historia
powszechna, podkreslit jak wazne jest przekazywanie obiektywnej prawdy historycznej 1

zaznaczyl, ze powinno mie¢ to zastosowanie nie tylko wobec historii narodowej, ale takze

28 Tamze, s. 86-87.
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innych narodow. Stowikowski konkludujac zagadnienie prawdy dziejowej w edukacji
szkolnej, stwierdzit, ze w Polsce Ludowej pos§wigcono zbyt malo czasu na rozwazania jej
dotyczace. Dokonal tez pewnej samokrytyki, kajajac si¢, ze sam w swoich pracach ja
marginalizowal 1 uwazal, ze nadszedt najwyzszy czas, aby zwroci¢ na niego uwage

nauczycielom oraz przysztym autorom podrqcznik()wszg.

7.8. Powtarzanie, utrwalanie i kontrola
W metodycznej koncepcji Stowikowskiego pewne znaczenie we wdrazaniu ucznia do
poznania przesztosci miaty kwestie zwigzane z efektywnos$cig i trwatoscig tego dziatania.
Przyczynia¢ si¢ mialy do tego powtarzanie i utrwalanie oraz kontrola i ocena wiedzy
uczniow. Stowikowski przydawat im przede wszystkim taka motywacyjng role. W
modelowym schemacie lekcji powtdrzeniowej krakowski metodyk nauczania historii
proponowal: uwzglednienie krotkich czynnosci organizacyjnych nauczyciela; jasne
sformulowanie tematu lekcji (zakres merytoryczny i czasowy), ktéry powinien by¢ zapisany
na tablicy — w taki sposob, aby kazdy z ucznidéw modgt si¢ z nim zaznajomié i ewentualnie
odnotowa¢ w swoim zeszycie; przejscie do wilasciwego omawiana materialu objgtego
powtérzeniem (tu istota byto zapamigtanie najwazniejszych faktow historycznych 1
opanowanie ich w takim stopniu, aby nie ulegly zapomnieniu oraz mogty by¢ wykorzystane
przy omawianiu nowego materiatu lekcyjnego); podsumowanie zasadniczych osiagnieé
ucznia — tu wazne bylo podkreslenie kluczowych poje¢, a takze nakreslenie znaczenia
omawianej problematyki z punktu widzenia procesu nauczania historii. Juz wczesniej
zauwazono, ze o wartosci koncepcji Stowikowskiego stanowito ich oparcie na nauczycielskim
do$wiadczeniu: jego wilasnym 1 innych uczacych historii. Wida¢ to tez w przedstawionej
przez niego autorskiej klasyfikacji lekcji powtorzeniowych. Podzielit je na dwa rodzaje.
Pierwsza stanowily lekcje powtdrzeniowe wystepujace w toku omawiania danej partii
materialu. Obejmowaly wezszy zakres tresci, ktore nie podlegaly ostatecznemu
podsumowaniu. Drugie konczyly si¢ usystematyzowaniem i wiaczeniem powtdrzonego
materiatu do struktury tresci juz wczesniej poznanych przez uczniow. Bez wzgledu jednak
jakie by nie byty te lekcje, to trzeba byto je umies$ci¢ w rocznym planie pracy, co nie byto
najlatwiejsze. Trudno bowiem przewidzie¢, w jakim tempie i z jakim skutkiem uda si¢

zrealizowaé dany zakres materiatu®®.

2 Tamze, s. 87-88.
%307, Stowikowski, Lekcje powtérzeniowe w nauczaniu historii, Historia i Nauka o Konstytucji”, 1954, R. 2, nr
3, s. 53-56.
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W kontekscie problemu powtarzania i utrwalania materialu na klasycznych lekcjach o
wszystkich ogniwach, wazna kwestia byla proba okreslenia wielkosci materiatu
przeznaczonego do powtorki i utrwalenia. Jego zdaniem nie nalezalo ograniczaé si¢
wylacznie do ostatnio przerobionych tresci, gdyz takie rozstrzygnigcie uniemozliwiato
osiggniecie nadrzednego i waznego z punktu widzenia marksistowskiej filozofii dziejow
zatozenia, czyli wyksztalcenia w uczniach umiejetno$ci poslugiwania si¢ czasem
historycznym 1 przestrzenig historyczng oraz wigzania faktéw w zjawiska 1 procesy
dziejowe®*.

W  przypadku lekcji powtdrzeniowych koncepcja dydaktyczna Stowikowskiego nie
przestarzala si¢, mimo wprowadzenia do praktyki edukacyjnej metod aktywizujacych czy
masowego wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych. Oczywiscie pojawity
si¢ w zwigzku z tym nowe obowiazki nauczycieli. Nauczyciele (wsparci podrecznikami)
przestajg by¢ dla ucznia podstawowymi Zrodlami informacji - wszystkowiedzgcymi
ekspertami. Majg za to szanse sta¢ si¢ koordynatorami uczniowskich projektow,
przewodnikami w rozwigzywaniu problemow i moderatorami dyskusji prowadzonych na bazie
wyszukanej wczesniej wiedzy. Wobec tego zamiast tradycyjnie dostarcza¢ uczniom potrzebnej
wiedzy i egzekwowal jej zapamigtanie, powinni wigkszy wysitek wlozyé w przygotowanie i
prowadzenie lekcji metodami aktywizujgcymi, w wykorzystanie projektow edukacyjnych oraz
w przygotowanie uczniow do celowego i sprawnego czerpania z rosngcych zasobow
elektronicznych. Powinni sta¢ si¢ przewodnikami w procesie budowania przez uczniow

. . . . 532
wlasnego zasobu wiedzy i umiejetnosci>=".

I wilasnie to ostatnie zalecenie Zbigniewa
Osinskiego, wspotczesnego dydaktyka historii, powigzane z koncepcja Stowikowskiego,
pozwala uczyni¢ z lekcji powtdrzeniowych fundament procesu ksztatcenia, zwlaszcza w
zakresie powigzania tresci w szersze struktury faktograficzne (zjawiska 1 procesy).

Jesli idzie o kwestie utrwalania materiatu historycznego, to krakowski metodyk historii w
pierwszej fazie swojej naukowej dziatalno$ci opowiadal si¢ za zamystami Szymborskiej,
ktora cenit nie tylko jako przyjaciotke, ale takze fachowca i specjaliste w zakresie teorii i
praktyki nauczania historii. Dowodem na to bylo nawigzanie do jej tworczoSci w pierwszej
jego ksiazce ,,Metody utrwalania wiadomo$ci w nauczaniu historii”, wydanej w 1957 r. Ta

objetosciowo skromna praca, stanowila swoiste podsumowanie kwestii, ktore Stowikowski

wielokrotnie poruszal w artykutach naukowych na tamach ,,WH” oraz ,Historii 1 Nauki o

31 T, Stowikowski, Powtarzanie i utrwalanie materialu nauczania na lekcjach zawierajgcych wszystkie ogniwa
procesu hauczania, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”, 1954, R. 2, nr 2, s. 37.

>3 7. Osinski, Wyzwania dla edukacji historycznej w okresie formowania sie spoleczenstwa informacyjnego i
gospodarki opartej na wiedzy, ,,Kwartalnik Edukacyjny”, 2010, nr 2, s. 31.
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Konstytucji”. Byty to tematy traktujace o utrwalaniu materiatu, lekcjach powtdrzeniowych i
metodach kontroli pracy ucznia®®.

W 1984 r. ponownie do tej problematyki powrdcil, ale nadat jej nowy wymiar przez
powigzanie z psychologicznymi podstawami edukacji historycznej i mocnej zaznaczyt
zwigzek z kontrolg. Zajal si¢ sprawa utrwalania materialu poznanego przez ucznidéw na
lekcjach. Podkreslal, ze juz wtedy nauczyciel dokonuje kontroli stopnia jego zapamigtania
przez uczniéw. Utrwalanie wiadomosci oraz kontrola stopnia zapamigtania wystepuja w toku
powtarzania materiatu historycznego. Dowodzil przy tym, ze kontrola jest Scisle
podporzadkowana gltéwnemu celowi, czyli utrwaleniu zwigzkow czasowych 1 jest konieczna
dla przyswojenia kolejnych wiadomos$ci. Sprawdzanie osiggni¢tych wynikow pozwalato takze
wychwyci¢ i usungé zaistniale na danym etapie ksztatcenia braki. Zaréwno kontrola, jak i
utrwalanie wiadomosci powinny by¢ obecne w catym procesie nauczania. Krakowski
metodyk historii podkreslat, ze dla wlasciwego kierowania procesem poznawczym ucznia
konieczna jest znajomo$¢ jego psychiki. Dziatania dydaktyczne musza byé zawsze
skoordynowane z rozwojem intelektualnym i mozliwosciami psychicznymi mlodziezy. W
innym przypadku osiagnigcie celoéw poznawczych 1 wychowawczych nauczania nie bedzie
mozliwe. Uzasadnial swoje tezy ponownym przywotaniem ustalefi sformulowanych wspdlnie
z Przetacznikowa, psychologiem z Uniwersytetu Jagiellonskiego, odnoszacych si¢ do
psychologicznych podstaw utrwalania materiatu historycznego. Akcentowat $cisty zwigzek
miedzy procesem zapami¢tania danych tresci, a ich zrozumieniem przez uczniow™>*, Warto
wigc mie¢ na uwadze, ze Slowikowski 1 Przetacznikowa, w swojej pionierskiej 1 wrecz
fundamentalnej pracy, uznali, ze w odniesieniu do czynnos$ci utrwalania wiadomos$ci wazne sg
aspekty psychologiczne, a nie tylko to co si¢ zapamictuje i jak to zostato przedstawione. W
ich opinii znaczenie ma pamig¢¢ stowno-logiczna wyksztalcajagca si¢ u ucznidow wraz z
wiekiem. Wptywata ona takze na sposob odtwarzania materiatu historycznego, ktéry winien
opiera¢ si¢ na omoOwieniu go w sposob samodzielny — wilasnymi stlowami, co z kolei
wskazywato na poziom jego zrozumienia>>.

Stowikowski w artykule z poczatkow lat 80. XX w., w zwigzku z tymi psychologicznymi

aspektami poznawania przeszto$ci, w dalszej kolejnosci wymienit co sktada si¢ na

S8, Stowikowski, Metody utrwalania wiadomosci w nauczaniu historii, Warszawa 1957, s. 3-78.

534 1. Stowikowski, Garsé refleksji na temat utrwalania materialu bedgcego przedmiotem poznania ucznia w
procesie nauczania historii i kontroli stopnia zapamietania jego i rozumienia, [W:] Z problematyki nauczania
historii w szkole podstawowej i Sredniej, red. J. Mazur, Krakow 1984, s. 78-79.

5% T. Stowikowski, M. Przetacznikowa, Z problematyki podstaw..., s. 52-54, zob. E. Lachowicz, Niektore
uwarunkowania aktywizacji i aktywnosci uczniow w procesie nauczania historii, ,,Rocznik Naukowo-
Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie. Prace Pedagogiczne V”, 1984, z. 94, s. 27-46.
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mozliwosci poznawcze ucznia: jego zdolno$¢ spostrzegania, pami¢é, wyobraznia, uwaga i
myslenie, ktére ma wlasciwosci integrujace pozostate elementy. Utrwalajac poznany materiat
historyczny, nauczyciel réwnoczesnie kontroluje sposoby pracy umyslowej ucznia. W
kontekscie tego wniosku badacz podkreslit jak wazne jest, aby zastosowaé w procesie
edukacji historycznej wiasciwe metody uczenia si¢ oraz umie¢ odpowiednio pokierowac ich
praca domowa. Uwydatnit w swoich sugestiach, ze w kontrolowaniu postepéw ucznia istotne
jest indywidualne podejscie kazdego nauczyciela do procesu nauczania oraz oceniania.
Powinny si¢ cechowa¢ jednostkowym charakterem, tzn. by¢ dostosowane do kazdego ucznia
indywidualnie i stanowi¢ cze$¢ normalnego toku lekcji, by by¢ dla niego motywacjg do
poprawy wynikow. Gwarancja poprawnosci i jakosci utrwalania tez, w jego opinii, bylo

wzajemne zrozumienie nauczyciela i ucznia®®.

7.9. Ocenianie

O ile Stowikowski podobne funkcje przypisywal czynnosciom powtarzania,
utrwalania i kontroli, to funkcjonalny wymiar oceniania, miat inny charakter. Wspdlnie z
Wroblem przedstawili dwie jego funkcje. Zauwazyli, ze ocena wskazuje nie tylko stan
wiedzy, ale tez postgp ucznia w poznawaniu historii. Stad przy ocenie trzeba uwzglednic¢
znajomos$¢ materiatu, aktywno$¢ ucznia a takze samodzielno$¢ jego pracy. W opinii
metodykow z krakowskiej WSP ocena spelniata takze zadanie dydaktyczno-wychowawcze.
Miata mobilizowa¢ ucznidow do systematycznej pracy537. Elementem wywotujacym

owczesnie sporo emocji 1 kontrowersji bylo ustalenie kryteriow oceniania. Szczegodlne

5% T. Stowikowski, Gars¢ refleksji na temat utrwalania..., s. 81-84; Koficem 1984 r. w Palacu pod Baranami
odbyta si¢ konferencja naukowa na temat ,,Warsztat pracy nauczyciela historii”, w ktorej czynny udziat wzigli
Tadeusz Stowikowski i Janina Mazur. W artykule jej autorstwa mozemy przeczytaé, ze wydarzenie
zorganizowane przez Sekcj¢ Historii Oddzialu Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie zgromadzilo wielu
metodykow, nauczycieli szkolnych i akademickich. Pierwszy referat , Postgp i konserwatyzm w nauczaniu
historii” opracowany wspolnie z prof. dr hab. Tadeuszem Stowikowskim, wyglosit dr Stanistaw Wrobel (ODN
Tarnow). Po przedstawieniu koncepcji dydaktycznych, odnoszqcych si¢ do nauczania historii w przeszlosci,
referent skupil sie na wspotczesnych problemach nauczania przedmiotu, akcentujgc zwlaszcza role nauczyciela
historii, ktorego winien cechowaé tworczy niepokdj, dgzenie do doskonalosci i stala autorefleksja dydaktyczna.
Ponadto autorzy referatu przestrzegajgc przed niekiedy zbyt uproszczonym rozumieniem pojecia postgpu w
nauczaniu historii, wystgpili w obronie ,,Zywego stowa nauczyciela,, oraz tych metod, ktore stwarzajq mozliwosé
nawigzania bliskiego i emocjonalnego kontaktu z uczniem, zob. J. Mazur, O mistrzostwie pedagogicznym w
nauczaniu historii, ,,Przeglad O$wiatowo-Wychowawczy”, 1985, R. XII, nr 1, s. 62-63, zob. fot. nr 31 w
aneksie.

" Dwa czynniki wyrdznione przez krakowskich historykow, stanowia podstawe oceniania takze wspotczesnie.
Warto podkresli¢, ze ocenianie stanowi jeden z najtrudniejszych elementow procesu dydaktycznego, por. B.
Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002, s. 184-206; E. Czaja, H. Wrozynska, Jak ocenia¢,
motywujqc ucznia, by daé¢ mu radosé i satysfakcje z osiggnieé szkolnych?, X Konferencja z cyklu Diagnostyka
edukacyjna 2022 1X 2004 [w:] Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, http://www.ptde.org/mod/data/vi
ew.php?d=5&rid=2083, s. 497; A. Wojciechowska, E. Wojciechowski, Historia i spoleczenstwo. Przygoda z
czasem - przewodnik metodyczny dla klasy czwartej szkoly podstawowej, Wroctaw 2012, s. 16.
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trudnosci wystepowaty w przedmiocie historia ze wzgledu na zbyt waska skale w stosunku do
olbrzymich ram materiatu historycznego, ktory uczen musiat poznac¢ i zrozumie¢. Krakowscy
historycy poddali pod dyskusj¢ swoja propozycje kryteriow skali ocen. Przyjeli, ze uczen
mogt otrzymac oceng: bardzo dobra, gdy zna wigkszos¢ faktow, potrafi odpowiedziom nadaé
odpowiednig forme 1 samodzielnie rozwigzywac problemy zwigzane ze strukturalizowaniem i
interpretacja faktografii; dobrg wtedy, gdy zna tylko najwazniejsze fakty i rozwiazuje
problemy z ich uwzglgdnieniem; dostateczng wtedy, gdy owszem zna najwazniejsze fakty, ale
juz problemy rozwigzuje z pomoca nauczyciela, a odpowiadajgc, nadaje odpowiedzi
poprawng zewnetrzng forme. Stowikowski 1 Wrobel byli realistami, znali szkolng
rzeczywisto$¢. Dlatego mieli $wiadomo$¢, ze na oceng wystawiong przez nauczyciela wpltywa
wiele czynnikow m. in. takich jak nastrdj czy emocje. Niezwykle trudno w tym dziataniu
osiggng¢ pelni¢ obiektywizmu, tym bardziej istotne staja si¢ wiec wytyczne, ktorymi
nauczyciele mogli wspiera¢ si¢ w trakcie oceniania pracy ucznia®®,

Jesli popatrzymy i na ten aspekt procesu edukacji historycznej w szkole, to widaé
pewna, ale nie az tak radykalna, jak np. w kwestii psychologicznych podstaw edukacji
historycznej, ewolucje pogladow Stowikowskiego. W latach 80. XX w. proponowat on, by w
ocenianiu uwzgledni¢ stopien umiejetnos$ci uczenia si¢ ucznia - zdolno$¢ do samodzielnej
pracy i wyszukiwania materialdéw potrzebnych do opanowania danego meritum, swobodne
postugiwanie si¢ opanowanymi juz wiadomosciami i umiejetne ich wykorzystywanie do
tlumaczenia zjawisk z otaczajacego $wiata. Konieczne bylo zatem wyksztalcenie tej
umiejetnosci u ucznidow i odpowiednie pokierowanie ich pracg. Uczen przy tym musiat mie¢
swiadomos$¢, ze jego samodzielny wysitek intelektualny zostanie poddany odpowiedniej
ocenie, jako warto$ciowy dla ogélu rozwoju intelektualnego. Na fundamencie wlasnego
doswiadczenia zawodowego wnioskowatl, by ocena szkolna miata charakter motywujacy.
Ocena niedostateczna powinna by¢ impulsem do pracy nad soba i dazeniem do poprawienia
wynikéw w nauce. Uczen powinien mie¢ $wiadomos$¢, ze na nig zastuzyt oraz, ze jest ona
czyms$ przykrym takze dla nauczyciela. Byto to warunkiem jej akceptacji 1 inspirujgcej roli do
lepszego przygotowania si¢. Podnoszac dydaktyczng i wychowawcza funkcj¢ oceny szkolnej
zauwazal, ze powinna ona zacheca¢ do ksztaltowania samodzielnej pracy intelektualnej
uczniow 1 przekonania, ze ich uczciwo$¢ 1 nauczyciela sg warunkiem prawidtowo

pojmowanego oceniania®*®.

%38 T, Stowikowski, S. Wrébel, Projekt konspektu podrecznika ..., s. 374.
59T, Stowikowski, W sprawie dydaktycznej i wychowawczej funkcji tzw. oceny szkolnej w nauczaniu historii,
,Wiadomosci Historyczne”, 1984, nr 3, s. 238-240.
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Stowikowski pochylajgc si¢ nad zagadnieniem oceny szkolnej w nauczaniu historii,
dogmatycznie przyjal, ze nauczyciel w ocenie uczniow bezwzglednie musi pozosta
obiektywny 1 w zadnym wypadku nie moze kierowac si¢ uprzedzeniami, np. wychodzi¢ z
zalozenia, ze dany uczen jest niezdolny do pracy intelektualnej na takim poziomie jak inni.
Przytoczyt postawy nauczycielskie, z ktorymi zetknat si¢ osobiscie, stanowigce zaprzeczenie
obiektywnego oceniania - m. in. stawianie gorszych stopni celowo, aby utrzymaé wsrod
uczniéw strach przed klasyfikacja, co miato zapobiec obnizeniu poziomu posiadanej przez
nich wiedzy. Wyrazil przekonanie, ze ocena powinna by¢ rzetelnym odzwierciedleniem
stopnia, w jakim uczen opanowat material okreslony programem nauczania i wyraza¢ og6élng
uczciwo$¢ ucznia, na ktorg miaty sktada¢ sig: prawdomownosé, zadawanie pytan w celu
lepszego zrozumienia danego tematu oraz gotowos$¢ do aktywnego udziatu w lekcji (nieraz
trudna do ocenienia 1 wymagajaca dluzszej obserwacji). Umiejetnos¢ dostrzezenia uczciwosci
uczniowskiej (lub jej braku) przez nauczyciela byta w opinii krakowskiego metodyka bardzo

. . L. . , . 4
istotna w procesie oceniania i dawata wiele korzy$ci wychowawczych®®.

0 Tamze, s. 236-237.
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Rozdzial VIII

Podrecznik do nauczania historii i inne sSrodki dydaktyczne

8.1. Cechy dobrego podrecznika w ujeciu Slowikowskiego i jego
wspolpracownikow

Stowikowski cho¢ wielokrotnie wypowiadat si¢ w kwestii podrecznikdéw nie byt jako$
specjalnie zainteresowany stworzeniem witasnej oryginalnej ich koncepcji. Odnosit si¢ do jego
formy, tresci 1 struktury doraznie oraz przy okazji spraw innych, cho¢by kwestii uogdlniania
faktow historycznych. Niemniej jednak z jego publikacji mozemy odczyta¢ jakie mial w tej
kwestii zapatrywania. Razem z Wréblem przedstawili jak rozumiejg teori¢ nauczania historii 1
jak nalezy zestawi¢ w zwigzku z nig podrecznik do nauczania historii. Cennych rad w tym
zakresie udzielili im takze nauczyciele. Ale kierowali si¢ tez wytycznymi Panstwowych
Zaktadow Wydawnictw Szkolnych, ktore zalecalo, aby nauczycielowi powierzy¢ autonomi¢
w doborze podrgcznika, sposrod dostepnych na rynku, wzorujac si¢ na systemie
funkcjonujacym w II Rzeczpospolitej®*'. Majac na uwadze takze polemike z Andrzejem
Zahorskim dotyczaca zawartosci merytorycznej ksigzki do nauczania historii w szkole,
zaproponowali do$¢ radykalne rozwigzanie dotyczace skltadu zespotu autorskiego
podrecznikéw do historii. Ich zdaniem powinni znalez¢ si¢ w nim: badacz danego okresu,
nauczyciel-praktyk i metodyk. Nie wykluczali jednak mozliwo$ci napisania podrecznika
przez jedna osobe, pod warunkiem, ze posiadataby ona powyzsze kwalifikacje. By¢ moze
wlasnie z tego powodu ani Wrdbel ani Slowikowski sami nigdy nie podjeli si¢ tego
wyzwania, bowiem zaden z nich badawczo samg historig 0ogdlng nigdy si¢ nie zajmowat.
Dodawali tez, by przy tworzeniu podrecznika uwzglednia¢ stanowisko rodzicow ucznidow,
ktorzy z niego korzystali przy udzielaniu pomocy dziecku w opracowaniu materialu lub
odrabianiu zadania domowego oraz dla przypomnienia sobie badZ uzupeknienia wiadomosci o
przesztosci, zwlaszcza wtedy, gdy mialaby by¢ to wiedza najnowsza. Krakowscy metodycy
historii postawili takze przy tym gos$¢ zaskakujaca teze, ze bylo to niezwykle istotne rowniez

z perspektywy wychowawczej i dla utrzymania pozytywnej atmosfery w domu ucznia®*.

*! por. D. Drynda, Podrecznik szkolny w pogladach pedagogoéw i dydaktykéw Drugiej Rzeczypospolitej. Préby
poszukiwania teorii podrecznika, ,,Chowanna”, 1998, t. 2, s. 72-83; E. Wojcik, Podreczniki szkolne i
opracowania dydaktyczne... w repertuarze wydawcow Iwowskich dwudziestolecia migdzywojennego, ,,Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis Studia ad Bibliothecarum Scientiam Pertinentia”, 2013, t. 11, s. 163-
175.

¥2 T. Stowikowski, S. Wrébel, W sprawie podrecznikéw do nauczania historii raz jeszcze, ,JKwartalnik
Historyczny”, 1960, r. 67, t. 2, s. 415, zob. L. Kudta, Czlowiek jako Swiadek historii w szkolnej edukacji
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Stowikowski 1 Wrobel wyraziscie tez zaznaczyli, ze o dobrym poziomie podrgcznikow
do nauczania $wiadczy powigzanie ich tresci z ministerialnym programem. Dotychczasowe
doswiadczenia pokazywatly, ze nazbyt czesto tak nie byto i1 nastreczato wiele probleméw dla
nauczyciela, ktory byl zmuszony do poszukiwania na wtasng reke zrodet informacii,
nieuwzglednionych w szkolnej ksigzce oraz tez uczniowi, ktory musiat odnalez¢ si¢ w dos¢
skomplikowanej konstrukcji lekcji. Wypowiedz Stowikowskiego i Wrobla realizuje 6wczesny
postulat dostarczenia uczniowi pelnego spektrum wiedzy na dany temat zapisany w programie
nauczania. Dzisiejsze podrgczniki spetniajg inng funkcje. Poza dostarczeniem wiadomosci
uczg uczniow takze poszukiwania dodatkowych informacji czy zastosowania wiedzy w
nowych sytuacjach poznawczych>*,

Krakowscy metodycy kolejny raz podkreslili znaczenie szaty graficznej w
przyswajaniu tresci przez uczniow. W dzisiejszej perspektywie nauczania o przeszto$ci mniej
zwraca si¢ juz uwagi na jej atrakcyjno$¢, a bardziej na role dydaktyczng i merytoryczng
zawarto$¢>*. Kolejnym, obowiazkowym elementem w strukturze podrecznika do historii byta
mapa. W opinii Stowikowskiego i Wrobla gldwna jej funkcja bylo ksztattowanie pojec
przestrzennych i usamodzielnienie pracy uczniéw. Tworzenie poje¢ historycznych, tak, jak i
dzi§, stanowilo problem, wynikajacy gltoéwnie z ich niewystarczajacego wyjasnieniu.
Niejednokrotnie nauczyciele byli zmuszeni poszerza¢ kontekst danego pojecia, stad
wyjasnienia umieszczane w podreczniku powinny by¢ bardziej szczegdlowe i wyczerpujace,
ujete w tresci podrecznika, w aneksach pod tekstem gléwnym lub na samym koncu ksigzki>*.

I tym razem Stowikowski i Wrobel nie pomingli kwestii myslenia historycznego i
ksztattowania orientacji w czasie. W ich opinii migdzy tymi czynnosciami intelektualnymi
ucznia istnial bezposredni zwigzek, dlatego w podrecznikach powinny by¢ zastosowane
okreslone rozwigzania merytoryczno-dydaktyczne. Byly nimi skondensowane charakterystyki

epok, dzigki ktérym mozliwa byta synchronizacja dziejow z rdéznych obszardw np. panstwa

historycznej [w:] Historia-pamigc-tozsamosé w edukacji humanistycznej. Tom 5: Czlowiek jako swiadek historii,
red. B. Popiotek, A. Chtosta-Sikorska, A. Staby, Krakoéw 2019, s. 269.

3 Warto podkresli¢, ze whasnie w tym okresie czasu, podrecznik oficjalnie zostal uznany za jeden z
podstawowych $rodkéw dydaktycznych. Dyskusja toczaca si¢ w spoteczenstwie, o ktorej w swoim teksScie
wspominali Stowikowski i Wrobel dotyczyta szczegblnie funkcji dydaktycznych podrecznika; A. Glimos-
Nadgorska, Podreczniki do historii — 50 lat zmian, ,Klio. Czasopismo poswiecone dziejom Polski i
powszechnym”, 2012, nr 2, s. 9; D. Konieczka-Sliwinska, Od podrecznika drukowanego do elektronicznego
Koncepcja dydaktyczna szkolnego podrecznika historii w Polsce i proby jej modernizacji w drugiej potowie XX i
na poczqtku XXI wieku, ,,Klio. Czasopismo poswigcone dziejom Polski i powszechnym”, 2012, nr 2, s. 77-78.

¥4 Por. A. Zielecki, Funkcje historycznych ilustracji podrecznikowych. Zakres problematyki i ustalenia
terminologiczne, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie. Prace Historyczne 1X”, 1981, z. 76, s.
101-120.

¥ T. Stowikowski, S. Wrébel, W sprawie podrecznikéw do nauczania historii raz jeszcze, ,JKwartalnik
Historyczny”, 1960, r. 67, t. 2, s. 417-418.
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polskiego z innymi krajami. Wazne bylo tez wstawianie do tekstu podrecznika informacji na
temat fundamentalnych i przelomowych wydarzef, ktére mialy miejsce w omawianym
okresie. Nalezalo tez zmodyfikowa¢ tablice chronologiczne, by uwzgledniaty nie tylko daty i
tresci historyczne, ale takze epoki wraz z ich krotka charakterystyka a w mtodszych klasach
adekwatne ilustracje. Te rozwigzania, mimo ich obligatoryjnego uktadu strukturalnego, miaty
ksztattowa¢ samodzielng prace uczniow i indywidualne dochodzenie do prostych zwigzkow
przyczynowo-skutkowych, podobnie jak teksty zrédtowe. Te jednak nalezato odpowiednio
przygotowac¢ — dostosowac do tresci wystepujacych w podreczniku, aby mogty spetnia¢ swoje

funkcje>*®.

8.2. Podrecznik dla nauczyciela historii uzupelnieniem ksiazki dla uczniow

Stowikowski reagowal na potrzeby metodyczne $rodowiska nauczycielskiego.
Wspdlnie z Wroblem podjeli wiec na poczatku lat 70. XX wieku sprawe podrecznika
przeznaczonego do uzytku nauczycieli historii. Problem ten byt rozwazany juz znacznie
wczesniej, chocby w dorobku Lelewela, ale i w dwudziestoleciu migdzywojennym przez
Komisj¢ Dydaktyczng PTH, potem dyskutowano o nim na konferencjach i omawiano w wielu
publikacjach. Realizacja tego pomystu, w opinii krakowskich metodykow historii, byta
utrudniona, poniewaz nie stworzono dla niego jednej, spojnej merytorycznej i metodycznej
podstawy. Ale opowiadali si¢ za jego napisaniem, gdyz nie wszyscy nauczyciele mieli dostep
do $rodkéw dydaktycznych koniecznych do realizacji programu z historii. Takze materiat
merytoryczny, uzupetniajacy tresci podrgcznika, byl rozrzucony po wielu dzietach,
indywidualna selekcja informacji byt zbyt czasochlonna. Wazniejsze, ich zdaniem byto
jednak to, iz, aby wlasciwie wyjasni¢ uczniom prawidlowosci rzadzace procesem dziejowym
oraz odpowiedzie¢ na nurtujgce ich pytania, nauczyciel musial dysponowaé wiedzg
pelniejsza, niz ta przedstawiona w skierowanych do uczniéw podrgcznikach, a t¢ owszem
mozna bylo pozyska¢, jednak z wielu rozproszonych Zrodet informacji. Zaproponowali wigc
napisanie podrecznika dla nauczyciela historii osobno dla kazdej klasy. Jego tre$¢ opierataby
si¢ 0 material przewidziany przez program nauczania, jednak w znacznie szerszym ujgciu.
Nauczyciel miatby, wigc utatwione zadanie - posiadatby gotowy material, odpowiadajacy
aktualnym zagadnieniom realizowanym na lekcjach. Dodatkowo, taki podregcznik powinien
zawiera¢ odniesienia bibliograficzne dla tych, ktorzy chcieliby jeszcze bardziej zglebi¢ dane

zagadnienie. Trudno$cig w realizacji tej koncepcji, w opinii Stowikowskiego 1 Wrdbla, byta

¢ Tamze, s. 419-420.
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konieczno$¢ powstania dwoch podrecznikow, gdzie tres¢ tego przeznaczonego dla
nauczyciela musialaby by¢ idealnie skorelowana z treScia podrgcznika dla ucznidw.
Alternatywnie zaproponowali opracowanie dwoch podrecznikéw: jednego dla szkotly
podstawowej i drugiego dla szkoty $redniej. Zaznaczali, ze jednak w tym przypadku selekcja i
opracowanie materialu bylyby znacznie trudniejsze. Wyrazili tez obawe dotyczaca
niebezpieczenstwa opierania si¢ przez nauczycieli na gotowej, wyselekcjonowanej wiedzy a
co za tym idzie porzucanie samodzielnego trybu poszukiwania informacji**’.

Jako przyktad alternatywnego rozwigzania postawionego problemu, Stowikowski i
Wrébel, przedstawili przewodniki metodyczne, wydawane w okresie miedzywojennym do
niektorych podrecznikow i opracowania do konkretnych podrgcznikéw i programu nauczania
w danej klasie wydany przez dydaktykow radzieckich. W obydwu przypadkach nauczyciel
otrzymywat wskazoéwki dydaktyczne, zamiast gotowego materiatu, a wigc byt nakierowany
na droge samodzielnego poglebiania wiedzy i rozwijania si¢ na podstawie wlasnych
doswiadczen pedagogicznych. Badacze twierdzili, ze tego rodzaju pomoc metodyczna
stanowila ogromne wsparcie dla nauczycieli. Dodatkowo poszerzona o pozycje

bibliograficzne miata szans¢ sta¢ si¢ dodatkowym zrodet inspiracji 1 poszukiwaﬁ548.

8.3. Podreczniki pijarskie i KEN — Zrodlem koncepcji podrecznika
Stowikowskiego

O tym jak mial wyglada¢ podrgcznik w przekonaniu Slowikowskiego, mozna si¢
dowiedzie¢ z jego analizy podrecznikéw powstatych w kregu zakonu pijarow — niekoniecznie
napisanych przez samych zakonnikow. Te ksigzki szkolne nalezy tez widzie¢ w powigzaniu z
pionierskiej o$wiatowej dziatalnosci KEN. Wktad tego organu, uznawanego za pierwsze
polskie ministerium o$wiatowe, w modernizacje polskiej szkoty XVIII w. byl nie do
przecenienia. I jako calej instytucji i1 jako tez poszczegélnych jej cztonkéw. Jednym z
najwybitniejszych jej dziataczy byt Ignacy Potocki. Stowikowski 1 wspotautorka artykutu na
ich temat, llnicka-Miduchowa, przypisywali mu autorstwo zaginionego prospektu do
nauczania historii w szkotach elementarnych KEN. Miat on powsta¢ na zapotrzebowanie
KEN 1 Towarzystwa do Ksiag Elementarnych. Sam Potocki byl tez autorem koncepcji
nauczania w szkotach historii narodowej w powigzaniu z nauczaniem historii powszechnej

uznajac, ze znajomos¢ dziejow wilasnego kraju powinna stanowi¢ podstawe wyksztalcenia

7T, Stowikowski, S. Wrobel, W sprawie podrecznika do historii dla nauczyciela, Nowa Szkota”, 1973, nr 2, s.
20-21.
548 Tamze, s. 21.
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historycznego. Istnienie samego prospektu dotyczacego historii narodowej autorstwa
Potockiego, zdaniem Stowikowskiego i1 jego asystentki, poswiadczaly wypowiedzi Adama
Jakukiewicza oraz Jozefa Bogucickiego odnalezione przez Anng Jatbrzykowska w Dziale
Rekopisow Biblioteki Jagiellonskiej. Zdaniem metodykow z WSP Krakow wartoscig tego
prospektu byta rezygnacja z historii biblijnej, w XVIII w. niemal wszgdzie obowigzkowe] w
nauczaniu o dziejach i laickie ujecie tre$ci nauczania. Przy réwnoczesnym dostosowaniu
trudnego materialu do mozliwosci poznawczych ucznidow. Podkreslali oni roéwniez, iz
prospekt Potockiego stal sie pierwowzorem podrecznika do historii napisanego przez braci
Skrzetuskich*.

Stowikowski pod koniec lat. 70. XX w. zebral wyniki swoich badan nad szkolnictwem
polskiego o$wiecenia w artykule dotyczacym pijarskich podrgcznikéw do nauczania historii
w XVIII w. Powtdérzyt w nim wielokrotnie juz wypowiadang przez niego tezg, ze miaty one
znaczny wplyw na ksztalcenie postaw patriotycznych 1 $wiadomos$ci narodowej w
spoteczenstwie - nie tylko poprzez ich uzycie w ksztalceniu szkolnym, ale takze przez ich
lektur¢ w szerszych krggach spotecznych. Ich tre§é, walory ksztatlcaco-wychowawcze,
oryginalno$¢ konstrukcyjna i zapozyczenia z wzorcéw obcojezycznych bylty przedmiotem
badawczej uwagi takze Majorka, Ilnickiej-Miduchowej, Mariana Henryka Serejskiego. Wsrod
podrecznikéw pijarskich za kardynalne, wszyscy oni, wespot ze Stowikowskim, postrzegali
ksigzki autorstwa braci Skrzetuskich, szczeg6lnie za to innowacyjnos$¢ ujecia dydaktycznego.
Sam krakowski metodyk historii w formulowaniu takiej oceny kierowal si¢ wlasnym
rozeznaniem, ale takze przywolywat opinie Joachima Lelewela®®.

W poczatkach polskiego oswiecenia doszto, w przekonaniu Stowikowskiego, do
zasadnicze] redefinicji twdrczosci podregcznikarskiej. Dokonato si¢ to na skutek wplywu
zachodnioeuropejskiej mysli historycznej na o$wieceniowa ,nowa historie” w Polsce.
Owszem, historia nadal byla nauczycielkg Zycia, jednak teraz stawata si¢ takze swoistg
intelektualng odpowiedzig na pytania: o mechanizm dziejow ludzkich, jakie zasady spoleczne
regulujg zyciem ludzi, co stanowi przyczyne wzrostu i upadku panstw, jakie sa ogdlne
czynniki i motywy przemian oraz rewolucji. Musiata wiec historia wyj$¢ — zdaniem

krakowskiego historyka, utozsamiajgcego si¢ w tym stanowisku z opinig Serejskiego — poza

9 T. Stowikowski, R. Ilnicka-Miduchowa, Jeszcze w sprawie prospektu podrecznika do nauczania historii w
opracowaniu Ignacego Potockiego, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w
Krakowie. Prace Historyczne V”, 1970, z. 35, s. 121-126; Warto zaznaczy¢, ze Tadeusz Stowikowski byt
redaktorem naukowym tomu V ,,Prac Historycznych”, w ktorym ukazat si¢ wyzej omowiony tekst.

%0 1. Stowikowski, Pijarskie podreczniki do nauczania historii w Polsce w XVIII wieku, ,Nasza Przeszio$¢”,
1980, t. 54, s. 181-191.
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feudalne 1 teologiczne interpretacje. Oczywiscie taka historia miata mie¢ znaczny wpltyw
wychowawczy 1 ksztalttowaé postawy obywatelskie. Dalo si¢ to zauwazy¢ juz w pierwszej
pracy J. K. Skrzetuskiego Historyi politycznej Krolestwa Francuskiego od zalozenia
monarchii az do czasow terazniejszych z przydatkiem... dla pozytku szlachetney mtodzi
zebranej przez J. Kajetana Skrzetuskiego... . W niej Skrzetuski, opierajgc si¢ na francuskich
wzorcach, odchodzil od pami¢ciowego nauczania, wprowadzat rozwigzania majace na celu
pobudzenie i rozwijanie czynnosci intelektualnych, wskazywatl na mechanizmy dziejow i
starajgc si¢ utrzymac zainteresowanie ucznidéw, w narracj¢ wplatal anegdoty oraz opisy
stynnych postaci551.

Znacznie nowoczes$niejsze podejscie do przekazywanych mlodziezy tresci
historycznych — w przekonaniu Stowikowskiego - J. K. Skrzetuski pokazat w ,,Historyi
politycznej dla szlachetney miodzi zawierajacej zebranie krotkie: przypadkow znakomitych w
dawnych monarchiach w panstwie niemieckim, Polszcze, Francyi, Anglii, Hiszpanii,
Szwecyi, Moskwie, Prusach...”. Przede wszystkim zrezygnowat z retrogresywnego na rzecz
chronologicznego ujecia dziejéw, czemu towarzyszylo przekonanie, ze miodziez winna
dobrze pozna¢ przesztos¢, aby zrozumie¢ dzieje wspotczesne. Do wyjasnienia przesziosci
wprowadzil wytlumaczenie racjonalne, historyczne (np. niesprawiedliwe wojny zaborcze jako
powdd upadku monarchii perskiej). Podkreslal fakty majace znaczenie dla wydarzen
wspotczesnych (np. wychowanie zotnierzy perskich w duchu wiernosci ojczyznie jako
przyktad do nasladowania dla mtodziezy polskiej). Z jego ksiazki wyzierala troska o losy
ojczyzny 1 narodu polskiego. Starat si¢ wigc znalez¢ przyczyny sytuacji, w jakiej znalazta si¢
Polska oraz eksponowat wlasng na ten temat refleksje. Probowal przekona¢ mtodych
czytelnikow do potegpienia dzialan, ktére doprowadzitly do upadku kraju 1 formutowatl
wezwanie do przyjecia postaw obywatelskich, ktore zapobiegng pogarszaniu si¢ sytuacji.
Podwazal argumenty przedstawiane przez zaborcow dla usprawiedliwienia dokonanego przez
nich rozbioru Polski. Dzielit wojny na napastnicze, grabiezcze - niesprawiedliwe i wojny w
obronie suwerennos$ci danego narodu - jedyne, ktore mogty uchodzi¢ za sprawiedliwe. Ale
generalnie potepial wojny w ogodle i przedstawiat ich negatywne skutki dla spoleczefstwa.
Podjat problem stworzenia instytucji mig¢dzynarodowej, ktéra stalaby na strazy
nieprzerwanego pokoju w Europie - z zachowaniem rozumowej argumentacji i przy

, . . . , , . 2
szczegotowej analizie dwczesnych stosunkow politycznych®?,

! Tamze, s. 193-194.
2 Tamze, s. 196-204.
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W kolejnej ksigzce autorstwa J. K. Skrzetuskiego ,,Historyi powszechnej dla Szkot
Narodowych na klass¢ III” Stowikowski dostrzegal postep w zakresie usunigcia z tresci
nauczania dziejow biblijnych i wlaczenia opisu geograficznego Azji i Afryki. Podrecznikowi
temu towarzyszyto wydanie ,,Przypisow do Historyi Powszechnej dla Szkot na klasse
trzecig”, majacych charakter przewodnika metodycznego dla nauczycieli. Uwzglednialy one
wskazowki dotyczace nauczania historii, uwzgledniajace jej specyficzny charakter, metody
pracy i cele, do ktorych osiagnigcia nalezato dazy¢. Skrzetuski w przewodniku wythumaczyt
pojecie historii, podkreslit jej cel wychowawczy oraz zaznaczyl, ze moze on zostac osiggniety
tylko wtedy, gdy nauczyciel podejmie trud odpowiedniego pokierowania wysitkiem

2

umystowym ucznidow. ,,Przypisy ...” miaty charakter dydaktyczny, pokazywaty jak w
umiejetny sposéb mozna wykorzysta¢ przekazywane tresci historyczne, aby ksztattowaty
podstawowe cechy obywatelskie uczniow i1 wlasciwe pojmowanie historii jako przedmiotu
szkolnego. Kierownik Katedry Dydaktyki Historii wskazywal, ze Skrzetuski wyttumaczyl w
nich dlaczego w podreczniku nie zawart historii biblijnej - oddzielil stanowczo wiarg od
rozumu oraz nauke religii od poznania historycznego®.

W XVII w. wykorzystywano tez w nauczaniu historii podrgczniki autorstwa
Wincentego Skrzetuskiego. Najwicksza warto$cia jego ,,Dziejow Krolestwa Szwedzkiego”, w
opinii Stowikowskiego bylo pokazanie w nich niebezpieczenstw wynikajacych z
uprzywilejowania wybranych grup spotecznych, w tym przypadku polskich magnatow i
uznanie dla pokojowej dzialalnosci wiladcoéw, przy réwnoczesnym potepieniu wojen
zaborczych. Z kolei w podreczniku elementarnym na klase¢ IV autorstwa W. Skrzetuskiego,
ktory zyskal powszechne uznanie, Stowikowski zauwazal tendencje republikanskie autora,
niemal rewolucyjng wymowe faktografii 1 przedstawienie jej w szerszym kontekScie przez
rzetelne jej umieszczenie w konkretnym czasie oraz przestrzeni®>*.

Roéwnolegle z pracami braci Skrzetuskich ukazal si¢ podrecznik autorstwa ks.
Dominika Szybinskiego. Podrecznik cieszyt si¢ duza popularnoscig w czasach KEN, a takze
po rozbiorach na terenie Kuratorii Wilenskiej i w Wolnym Miescie Krakowie. Stowikowski
okreslil, ze podrecznik napisany byt prostym jezykiem, przystosowanym dla uczniéw i ich
zdolno$ci poznawczych - taka tez byla sama tres¢. Akcentowany byt w nich czas i miejsce
zdarzen historycznych, tytuty na marginesach pomagaty uczniom lepiej zorientowaé si¢ w

omawianej tresci, takze tutaj pominigta zostata biblijna. Szybinski byl takze autorem ,,Atlasu

dziecinnego”, czyli nowego sposobu nauczania dzieci geografii. Atlas byt atrakcyjny dla

%3 Tamze, s. 209-211.
% Tamze, s. 213-214.
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mtodych czytelnikéw nie tylko ze wzgledu na pickne wydanie - liczne kolorowe ilustracje i
mapy, ale takze prosty jezyk, zwigzlo$¢ informacji i tres¢ ksztaltujaca orientacje
przestrzennqSSS.

Historii Polski zostata wprowadzona do szkét w wyniku reformy ks. Konarskiego.
Traktowano ja nie tylko poznawczo, ale tez jako potencjalne narzgdzie wychowania
obywatelskiego mtodziezy. Wraz z reforma pojawilo si¢ zapotrzebowanie na podrecznik do
nauki historii ojczystej. W 1767 r. ks. Waga wydat ,,Krotkie zebranie Historyi y Geografii
Polskiey”. Bylo to probne opracowanie dziejow Polski polaczone z wiadomosciami
geograficznymi. Na jego bazie Waga opracowal ,,Historye Ksigzat i Krolow Polskich krétko
zebrang z niektérymi uwagami nad dzielami narodu dla o$wiecenia Mtodzi Narodowey ...”.
Obie pozycje powstaty w duchu i atmosferze Collegium Nobilium, gdzie ks. Waga petnit
funkcje nauczyciela 1 podprefekta. Stowikowski twierdzit, ze autor podrecznika doskonale
znal trudno$ci, z ktorymi borykali si¢ woOwczas uczniowie z powodu braku dobrego
podrecznika omawiajacego historie Polski. Od momentu wydania podrecznik cieszyt si¢
niesamowitym uznaniem, doczekatl si¢ dwudziestu edycji, byt wcigz popularny w latach 20.
XIX w. w Krakowie, a takze na ziemiach zaboru rosyjskiego - do momentu az zostat
zabroniony przez wladze zaborcze. Jego pdzniejsze wersje udoskonalit Lelewel i ksigzka
Wagi zyskala jeszcze wigksza popularno$¢ oraz mogla lepiej stuzy¢ uczniom w procesie
poznania historycznego>.

Ostatnim polskim podrecznikiem z krggdéw zakonu pijarskiego, przeznaczonym do
nauczania historii byl ,Rys krotki chronologiczny Historyi Powszechney” ks. Stefana
Sawickiego. Krakowski historyk zaznaczyl, ze 6w podrecznik wydany zostatl takze z potrzeby
chwili, jednak zadecydowaty o tym inne warunki niz w wieku XVIII. Utrata niepodlegtosci
przez Polske spowodowala przerwanie tendencji reformatorskich w nauce, polityce i
pedagogice. Wtadze zaborcze, szczegdlnie w Prusach podjety szereg dziatan ograniczajacych
nauczanie historii, szczegdlnie historii Polski. Do owych dziatan nalezatlo m. in. negowanie
warto$ci podrecznikow braci Skrzetuskich gloszacych tresci patriotyczne i republikanskie.
Powszechnie uzywanym podrgcznikiem bylo przettumaczone na j. polski dzielo Schroeckh’a,

majace ponad 700 stron, zawierajace histori¢ biblijng i napisane jezykiem zbyt trudnym dla

>* Tamze, s. 217-218, por. Cz. Majorek, Podreczniki Komisji Edukacji Narodowej w aspekcie rozwigzar
dydaktycznych, ,,Rozprawy z dziejow o$wiaty”, 1973, t. XVI.

% T, Stowikowski, Pijarskie podreczniki do..., s. 219-223. Oswiecenie bylo czasem znacznego
dowartoSciowania humanistyki, w tym glownie historii. Stqd wazne znaczenie w edukacji historycznej miato
upowszechnienie wizerunku Stanistawa Konarskiego. Dla ludzi parajgcych sie tym zajeciem byt on szczegolnie
bliski. Wprowadzajgc historig do zestawu przedmiotow nauczanych w szkotach pijarskich potgczyl przesztosé z
aktualnym przysposobieniem miodziezy do Zycia publicznego; J. Brynkus, Bohaterowie dziejow polskich w
podrecznikach szkolnych XIX wieku, Krakow 1998, s. 192-193.
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mtodziezy. Intencjg Sawickiego byto napisanie podrecznika, ktory utatwitby uczniom nauke
historii. Podrecznik Sawickiego cieszyt si¢ duzg popularno$cig szczegodlnie na terenie
Wolnego Miasta Krakowa™".

W dorobku pijarskim w zakresie pisarstwa podrecznikowego znajdowaly si¢ takze
tlumaczenia. Stowikowski zauwazal, ze pijarzy podejmowali si¢ thumaczenia podrecznikow

do nauki wszystkich przedmiotow, takze dziet z zakresu prawa, filozofii i pedagogiki®®.

8.4. Wyrdznione cechy ideowe tresci nauczania na przykladzie analizy ksiazek
KEN

Kierownik Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakéw rzadko kiedy ustosunkowywat
si¢ do zawarto$ci merytorycznej podrgcznikow. Owszem przywotywat ich tematyke, ale po to
by wyjasni¢ jaki§ problem dydaktyczny. Wyjatek stanowi artykul napisany przez niego
wspolnie z Ilnickg-Miduchowa, w ktorym niemal monograficznie przeanalizowali
problematyke wojen i wojskowosci oraz pokoju powszechnego obecng w podrecznikach
KEN. Wszakze mialo to charakter incydentalny, ale tezZ uwarunkowane byto tzw. aktualno$cia
problemu. Niewatpliwie w zwigzku z zainteresowaniami czasami KEN 1 takze wspotczesnymi
(sytuacja polityczna sprzyjala podejmowaniu tego typu watkow, chodzitlo o podkreslenie
pokojowego charakteru panstw socjalistycznych) powstat ich artykut. W XVIII w., po wielu
latach wojen i wewngtrznego chaosu oraz nieudolnej polityki wiadcow, zaczgto mysle¢ o
naprawie panstwa polskiego. Przyczyni¢ miata si¢ do tego reforma szkolna KEN, ktorej
celem bylo wychowanie miodziezy szlacheckiej na sSwiadomych obywateli, odpowiedzialnych
za przyszte losy narodu polskiego. Zmieniono wigc strukture szkolnictwa, wprowadzono
nowe przedmioty i dostawane do nich programy nauczania oraz, a takze - przede wszystkim -
podreczniki. W przypadku nauczania historii szczegodlnie istotne byly podreczniki napisane
przez braci Skrzetuskich - niektore specjalnie na zapotrzebowanie KEN. One przez swoja
tre$¢ 1 sposob jej ujecia miaty ksztaltowac postawy przysztych obywateli w pozadanym

: . . 559
kierunku, co okreslaty 6wczesne cele wychowawcze szkoty™".

77 Stowikowski, Pijarskie podreczniki do..., s. 225-228.

558 Tamze, s. 229.

9 T, Stowikowski, R. Ilnicka-Miduchowa, Sprawa wojen i pokoju powszechnego w polskich podrecznikach do
nauczania historii w dobie Komisji Edukacji Narodowej, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”, 1972, nr 3, s. 529;
Generalnie tresci dotyczqce Komisji Edukacji Narodowej nie mogly byc i nie byly, poza szkolnym kursem
historii, specjalnie popularyzowane. Owszem nauka historyczna badala dzieje KEN, ukazywaly si¢ artykuly i
publikacje zwarte na jej temat, ale nie przekladato si¢ to dostgpnosé informacji o tej instytucji; J. Brynkus,
Inspiracje i odwolania do dzieta Komisji Edukacji Narodowej w nauczaniu szkolnym Polski Ludowej, [W:]
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Stowikowski pisat wiele razy o oswieceniowych polskich podrecznikach historii. Tym
razem, wspolnie z Ilnickg-Miduchowa, skoncentrowali si¢ na narracji jednego z nich
autorstwa Jozefa Kajetana Skrzetuskiego, odnoszacej si¢ do wojen, zwtaszcza ich klasyfikacji
na wojny sprawiedliwe i niesprawiedliwe. Za kryterium ich wyodrebnienia Skrzetuski przyjat
przyczyny ich wszczgcia. Stowikowski i Ilnicka-Miduchowa nie mieli wobec tego
rozwigzania zadnych zastrzezen. Gdyz upatrywali w nim mozliwo$¢ wyksztatcenia u uczniow
umiejetnosci oceny sytuacji, oswojenia z konieczno$cig dokonania weryfikacji skutkow
ewentualnego konfliktu, uswiadomienia jakie zjawiska niesie ze sobg wojna i zahamowania
prowadzenia polityki militarnej w przysztosci. Aprobujgco podeszli takze do opisanej przez
Skrzetuskiego koncepcji utworzenia zwiazku narodéw - organizacji, ktora miataby sta¢ na
strazy pokoju 1 uchroni¢ ludzkos¢ od ciggtych wojen oraz wyliczenia takze korzysci, jakie
ptynety z utrzymania pokoju: ograniczenie wydatkdw na wojsko, perspektywa rozwoju
rolnictwa, handlu, rzemiosta i nauki>®°.

Metodycy historii z krakowskiej WSP sporo uwagi poswigcili przedstawionej przez
Skrzetuskiego koncepcji powotania zwigzku majacego na celu utrzymanie pokoju w Europie.
Sam Skrzetuski zaznaczal, ze oparl ja na pomysle krola Francji, Henryka IV. Przy czym
nalezy doda¢, ze ten rewolucyjny pomyst pozostat jednak wylacznie w sferze teoretyczne;.
Jako zalety powotania takiej organizacji Skrzetuski wymieniat catkowite bezpieczenstwo i
pewnos¢ pokoju, zredukowanie potencjalnych przyczyn konfliktow przez umocnienie
posiadanych wlasnosci oraz gwarancje danych obietnic itd. Sprecyzowat rowniez doktadnie
zasady dzialalno$ci instytucji, jej podstawy organizacyjne i S$rodki, ktoére mialy stuzy¢
realizacji postawionych przed nig celow. Podstawg miato by¢ dobro publiczne na réowni z
prywatnym. Wszelkiego rodzaju trudnos$ci miaty zosta¢ przezwyci¢zone przez dobra wole
og6tu. Stowikowski 1 Miduchowa wskazywali, Ze autor osiemnastowiecznego podrecznika do
nauczania historii dokonywal oceny konkretnych dziatan militarnych oraz przedstawiat
alternatywne mozliwosci pokojowego rozwoju danego kraju analizujgc jego polityke
wewnetrzng 1 zagraniczng. Na przykladzie Asyrii 1 Persji pokazywal jak wojna moze
doprowadzi¢ do upadku panstwa, podejmowat si¢ rowniez oceny polityki prowadzonej przez
starozytnych Grekow i Rzymian, dajac za kazdym razem $wiadectwo swojego stosunku do

polityki podboju i konfliktow zbrojnychssl.

Komisja Edukacji Narodowej. Kontekst historyczno-pedagogicznym, red. K. Dormus, B. Popiotek, A. Chlosta-
Sikorska, R. Slqczka, Krakow 2014, s. 478.

%001, Stowikowski, R. Ilnicka-Miduchowa, Sprawa wojen i..., s. 530.

! Tamze, s. 530-534.
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Skrzetuski, rozumiejac polityke jako sztuke madrego rzadzenia, podawal, ze byty jej
dwa cele: wewnetrzny — dobrobyt mieszkancow danego kraju i zewnetrzny - takie
prowadzenie polityki zagranicznej, by zapewni¢ krajowi pokoj i szacunek innych. Oba cele
byly ze sobg powigzane 1 musiaty mie¢ oparcie w zdrowych, silnych rzadach sprawowanych
w kraju. Krakowscy metodycy historii wspomnieli, ze w jednym z rozdzialow jego
podrecznika przedstawione sa wydarzenia legitymizujace te zatozenia. Byt on poswiecony
polityce zaborczej z 1772 r. Skupial si¢ na niesprawiedliwos$ci polityki prowadzonej przez
zaborcoOw, nie ukazujac jednak przy tym przyczyn wewngtrznych, ktéore do rozbiorow
doprowadzity. Kierownik Katedry Metodyki Nauczania Historii WSP w Krakowie wraz z
jego asystentka zaznaczyli, ze Skrzetuski w podrecznikach swojego autorstwa przedstawiat
wydarzenia historyczne z komentarzem je oceniajacym np. przedstawial postacie wybitne,
bohateréw narodowych wraz z ich zaletami i postawami godnymi nasladowania. Taki spos6b
prezentacji wiedzy mial, w ich opinii, sprzyja¢ ksztaltowaniu w uczniach postawy
obywatelskie, patriotyzm i nauczy¢ patrzenia na wspolczesne wydarzenia przez pryzmat
przesztosci™®.

Stowikowski 1 Ilnicka-Miduchowa, dzialalno§¢ pedagogiczna Wincentego
Skrzetuskiego, brata Jozefa Kajetana, oceniali za mniej znaczaca na polu nauczania historii.
Ale 1 on rowniez napisal podrgcznik cieszacy si¢ ogdlnym uznaniem. Byt to podrgcznik
historii powszechnej dla klasy IV, ktory skupial si¢ na dziejach greckich. Sposob
przedstawiania przez niego wiedzy - tak jak w przypadku podrgcznikow pisanych przez brata
- charakteryzowat si¢ zatozeniami wychowawczymi. Slowikowski zawsze podkreslat, ze
podreczniki autorstwa braci Skrzetuskich cieszyty si¢ popularnoscig i uznaniem a ich wysoka
warto$¢ dydaktyczna 1 walory wychowawcze byty niezaprzeczalne. Stowikowski 1 Ilnicka-
Miduchowa przywotywali bardzo pozytywne o nich opinie Lelewela i Bentkowskiego. Nic
wigc dziwnego, ze wladze zaborcze uznaly je za niebezpieczne 1 szkodliwe oraz
przeszkadzaty w ich wydawaniu, bo byly przesigkniete duchem wolnosciowym i
antymonarchicznym. Ale ze wzgledu na ich warto$¢ dydaktyczng wielokrotnie je

wznawiano®®.

8.5. Recenzja podrecznika Marcelego Kosmana
Stowikowski podjat si¢ takze recenzji podrecznika do nauczania historii w klasie VI

Marcelego Kosmana i opracowanego do niego przewodnika dedykowanego nauczycielom.

%2 Tamze, s. 534-536.
%3 Tamze, s. 537-538.
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Ksigzke dla uczniéw zrecenzowat w oparciu o wlasne przemyslenia odnoszace si¢ do tego jak
powinien podrgcznik wygladaé, zwracajac gtownie uwage na to, by byt on dostosowany do
mozliwo$ci poznawczych ucznidow. Wykorzystal rowniez sugestie zawarte w najnowszej
teoretyczno-praktycznej publikacji na ten temat autorstwa Alojzego Zieleckiego ,,Role i
funkcje podrecznika historii”. Zielecki odpowiedziat w niej na zasadnicze pytania odnoszace
si¢ do tego jaki powinien by¢ wzorcowy podrecznik. Akceptowat je jego akademicki mentor.
Pytania odnosity si¢ do tego jak tresci w nim zawarte zgodne sg z aktualnymi ustaleniami
nauki 1 w jakim stopniu odpowiadaja wytycznym programowym; jakie no$niki ($rodki
dydaktyczne) powinny by¢ wskazane przez autora/autorow podrgcznikow by tresci skutecznie
docieraty do uczniow; jakie faktyczne role i funkcje dany podrecznik powinien spehiac i
ewentualnie jak podrgczniki powinny by¢ modyfikowane, co w nich powinno si¢ najpredzej
zmienia¢ — tresci czy ich no$niki*®*,

Stowikowski, przyjmujac te recenzyjne kryteria, dowodzit, iz podrecznik Kosmana w
wielu miejscach nie odpowiada zatozeniom budowy podrecznikéw 1 zawiera sporo uchybien.
Jednym z wazniejszych bylo zle ujecie materiatu ilustracyjnego. Byt on ztej jakosSci, nie
posiadal w wielu przypadkach podpisdw wyjasniajacych czy dana ilustracja to faktyczne
zdjecie, czy jedynie wyobrazenie omawianego wydarzenia/postaci, co moglto generowac
nieporozumienia. Odnosito si¢ tez wrazenie, ze ich wybor byl przypadkowy i bez
uwzglednienia szerszego merytorycznego lub tez interpretacyjnego kontekstu. Stowikowski
dostrzegl w tym niebezpieczenstwo zniechecenia si¢ uczniow przez konieczno$¢ szukania
pomocy u nauczyciela w celu wyjasnienia ich znaczenia. Nie do zaakceptowania byty
roOwniez mapy umieszczone w podreczniku - mato czytelne 1 bez metryczek. Zniechecajaca do
korzystania z niego byla takze jego oktadka, na ktorej widniaty nieczytelne ilustracje i do tego
w zbyt duzej ilo$ci. Niewatpliwym atutem ksigzki Kosmana byl jej tekst, odznaczajacy si¢
prostym 1 rzeczowy jezykiem, dostosowany do mozliwosci poznawczych ucznidw.
Krakowski metodyk historii pochwalit obudowe dydaktyczng podrecznika, gltownie
¢wiczenia, ktore miaty utrwala¢ wiadomosci 1 jednoczes$nie kierowa¢ samodzielng praca
ucznia. Z aprobatg autora recenzji spotkat si¢ takze wybdr dat do zapamigtania 1 wydarzen z
historii powszechnej oraz ojczystej, a takze tablice genealogiczne wraz z wyjasnieniami.
Stowikowski wyrazit jednak watpliwo$¢ czy niektore tematy lekcji powtérzeniowych nie sa

zbyt trudne, a na koniec zasugerowat dodanie do stowniczka historycznego kilku poje¢®.

%4 T Stowikowski, rec. M. Kosman, Wielko$¢ i upadek Rzeczypospolitej szlacheckiej. Podrecznik dla klasy VI,
Warszawa 1984, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1986, nr 1, s. 80.
% Tamze, s. 81-83.
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Dopelnieniem podrecznika Kosmana byt przewodnik do niego napisany, wspoélnie
przez autora ksigzki szkolnej i Adama Suchonskiego. Mimo tego, w ocenie krakowskiego
metodyka historii, moégl by¢ wykorzystany w praktyce, po uwzglednieniu konkretnych tresci,
przez kazdego nauczyciela w szkole podstawowej. Jego niewatpliwym atutem byt szeroki
tematyczny zakres metodyczny i1 potozenie nacisku na uzasadnienie stosowania danych metod
nauczania i wyjasnienie w jaki sposdb moga si¢ one przyczyni¢ si¢ do realizacji celow
poznawczych, ksztalcacych i wychowawczych okreslonych programem. Komunikatywny
jezyk przekazu i1 dajgca si¢ zauwazyC znajomo$¢ warsztatu nauczycielskiego przez autorow
przewodnika byly, zdaniem kierownika Katedry Dydaktyki Historii WSP Krakow,
dodatkowym jego atutem. Dato si¢ takze zauwazy¢ wyodrebnienie w nim cze¢$ci praktycznej i
nieco jednak zbyt rozbudowanej teoretycznej. Walorem opracowania Kosmana i
Suchonskiego byt rozdzial dotyczacy podstaw psychologicznych nauczania historii, co
oznaczato, ze 1 oni, ale tez sam Stowikowski dostrzegali najnowsze trendy w dydaktyce
historii. Krakowski metodyk podkreslit cenne uwagi metodyczne dotyczace sposobow
ksztattowania nowowprowadzonych poje¢. Zauwazylt, ze zawarte w przewodniku wskazowki
majg wymiar uniwersalny, co decyduje o podrecznikowym charakterze pracy. Rozdziat
omawiajacy cele nauczania historii w szkole podstawowej zostatl przez Stowikowskiego
wyrozniony za ich jasne i umiejetne przedstawienie, a takze pokazanie na konkretnych
przyktadach, w jaki sposéb mozna wykorzysta¢ material poznawczy, aby owe cele
osiqgnqc’566,

W opinii autora recenzji, trafnie Kosman i Suchonski podkreslali trudnosci zwiagzane z
wyjasnieniem przemian spoleczno-gospodarczych, specyficznych dla kazdego omawianego w
szkole okresu dziejowego. Pomocg dla nauczycieli w tym przypadku, jak tez w odniesieniu i
do innych kwestii aplikowania tre$ci nauczania, powinna by¢ literatura przedmiotowa z
zakresu dydaktyki historii i historiografii, ktorej przeglad umiescili w przewodniku jego
autorzy. W zestawie pojawity si¢ monografie, biografistyka, wydawnictwa poswigcone
historii regionalnej, literatura pigkna oraz pozycje popularnonaukowe. Przyblizone zostaly
nauczycielom tez najwazniejsze postawy uczonych w zakresie historiografii polskiej od 1945
roku do wspodtczesnosci z uwzglednieniem zmian jakie w owych postawach zachodzity.
Stowikowski zasugerowatl, ze na podobne ujecie zastuguje takze teoria nauczania historii, a

wigc zmiany w ujmowaniu tresci historycznych w podrecznikach szkolnych®®’

%6 T, Stowikowski, rec. M. Kosman, A. Suchonski, Historia w szkole podstawowej. Przewodnik metodyczny,
,,Wiadomosci Historyczne”, 1986, nr 5, s. 471-472.
7 Tamze, s. 472-473.
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Praktyczna czg$¢ przewodnika poswigcona zostala metodom nauczania historii.
Wymienione zostaly metody wprowadzenia ucznia w nowa tematyke historyczna.
Stowikowski wyakcentowal ogromng znajomo$¢ warsztatu nauczycielskiego przez jego
autorow. Podkreslit jak wazna jest zasada doboru metody nauczania do mozliwosci
poznawczych uczniow oraz §wiadomos¢ jej zastosowania. Zwiekszato to korzysci uczniéw z
pracy na lekcji lub w domu. Z aprobata zostaly przyjete przez recenzenta rozdzialy
poswiecone metodom utrwalania i1 kontroli, ocenie pracy ucznia i $rodkéw dydaktycznych.
Caly przewodnik uznat takze za signum temporis w dydaktyce historii, odchodzacej od
akcentowania roli nauczyciela w procesie nauczania — uczenia si¢, na rzecz wyeksponowania

. . . 568
W niej spraw zwigzanych z pracg samego ucznia’ .

8.6. Mapa w zainteresowaniach badawczych Slowikowskiego

Drugim S$rodkiem dydaktycznym bedacym w zainteresowaniu badawczym
Stowikowskiego byta mapa. Czgsto jg przywolywal jako srodek dydaktyczny potrzebny do
ksztalttowania umiej¢tnosci uczniéw orientacji w czasie 1 przestrzeni, ale takze stuzacy
upogladowieniu edukacji historycznej. Jego wiedza na ten temat byla zauwazalna przez
decydentow oswiatowych. W zwigzku z wykorzystaniem map w szkolnym nauczaniu o
dziejach, przygotowywat ich recenzje dla potrzeb Ministerstwa Os$wiaty. Poddang jego
opiniowaniu byla mapa $cienna autorstwa Rzepy ,Polska i Litwa w latach 1370-1505.
Zdaniem krakowskiego metodyka historii zawierala ona mndstwo btedow merytorycznych 1
dydaktycznych. I tylko ich usunigcie dawato podstawe do jej wykorzystania w nauczaniu o
przesztosci. Jak wynika z korespondencji autora mapy z ministerstwem, wigkszo$¢ sugestii
Stowikowskiego zostala uwzgl@dnionassg. Kolejng mapa opiniowang przez krakowskiego
metodyka historii byla ta autorstwa Jozefa Mitkowskiego ,,Krolestwo Polskie 1 Wielkie
Ksigstwo Litewskie w latach 1320-1370”. Przy jej ocenie Stowikowski przede wszystkim
zwrocit uwage na dydaktyczne aspekty wykorzystania mapy podczas lekcji historii w szkole
podstawowej 1 §redniej, stworzone przez jego wspotpracownika Wrobla. Podkreslil, ze mapa
Mitkowskiego koreluje z nimi, zwlaszcza w zakresie wyeksponowania gtéwnych tresci
odnoszacych si¢ do czasow Wladystawa Lokietka i Kazimierza Wielkiego. Jego zdaniem
Mitkowski wlasciwie dobral desygnaty (zwtaszcza kolorystyczne) do oznaczenia gldownych

osrodkéw gospodarczych 1 drog handlowych oraz poprawnie opracowat legende mapy.

%8 Tamze, s. 473-474.
%9 AAN, MO, Pomoce naukowe z zakresu historii-atlas, projekty, recenzje, opinie, uwagi, korespondencja
1956-1963, sygn. 6631, s. 34-37.
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Pewnym jej niedociggnigciem miato by¢ za§ nieuwzglednienie na mapie elementow

$wiadczacych o polityce obronnej Kazimierza Wielkiego®'".

Ale to miato raczej taki
ideologiczny kontekst niz specjalne faktyczne znaczenie.

Wykorzystanie srodkéw pogladowych w szkolnym nauczaniu historii nie bylo tatwe.
Czesto negatywnie wplywalo na rozwoj myslenia historycznego ucznidw. Nauczycielom
starali si¢ przyj$¢ z pomocg teoretycy edukacji historycznej. Jednym z nich, prawdopodobnie
w latach 50. i 60. XX w. najlepszym, byta Szymborska. Stowikowski odnoszac si¢ do jej
koncepcji ich stosowania, zauwazal, iz uwzgledniala ona psychologiczne podstawy
pogladowosci, a wprowadzona przez nig klasyfikacja s$rodkow pogladowych miata
praktyczny kontekst. Pozwalala nauczycielom powigza¢ ich konkretne desygnaty z
odpowiednimi metodami nauczania®"*.

Dydaktycy historii z krakowskiej WSP uwazali, Zze wptyw na zapamigtywanie mialo
respektowanie zasady pogladowosci. Wigzalo si¢ to z uzyciem map, diagramoéw, czy
wykresow. Ogromna ilo$¢ wyobrazen ksztaltowana jest w uczniach poprzez przekaz werbalny
- wyklad nauczyciela, praca nad tekstem zrdédtowym, czytanie podrecznika lub lektury
historycznej. Stowikowski, Majorek 1 Augustynek sadzili, ze utrwalenie tego przekazu,
wzmacniaty ilustracje lub inne pogladowe $rodki metodyczneSYz.

Refleksja Stowikowskiego na temat §rodkéw dydaktycznych zwigzana byla z tym, ze
widzial w nich element np. wptywajacy na ksztattowanie samodzielno$ci w poznawaniu
przesztosci przez ucznidw lub tez czynnik warunkujacy przestrzeganie zasad nauczania.
Niewiele w odniesieniu do tej kwestii zmienito si¢ w pogladach Stowikowskiego przy koncu
jego dydaktycznej aktywnosci. Proponowany przez niego ich podziat byt dos¢ tradycyjny.
Dzielit je na $rodki metodyczne stowno-tekstowe oraz $rodki audiowizualne. Miat przy tym
Swiadomos$¢, ze nie tylko on sam, ale tez 1 inni dydaktycy historii nie za bardzo si¢ nimi
zajmowali. Pewnie wynikatlo tez to z ograniczonego ich wachlarza. Wiele S$rodkow

dydaktycznych powstalo na skutek wprowadzenia nowych technologii umozliwiajacych

30 AAN, MO, Pomoce naukowe z zakresu historii — atlas, projekty, recenzje, opinie, uwagi, korespondencija
1959-1960, sygn. 6630, s. 236-248. Alojzy Zielecki dwie dekady podzniej pisat, ze stan badan nad naszq
dydaktykq historii nie upowaznia do jednoznacznego okreslenia stanowisk i poglgdow na temat roli i funkcji map
W nauczaniu historii. Jednoczes$nie docenit on rol¢ Stowikowskiego podejmujacego badania nad dziatalno$cia
Joachima Lelewela, ktore ujawnity, ze opracowywat on mapy dla celow dydaktycznych i z uwagq rozpatrywat
opinie nauczycieli o swych opracowaniach. Ponad to auto szczegélnie docenit publikacje Stowikowskiego i
Wroébla, ktorzy zwrocili uwage na to, ze po to, by mapy speinialy swe funkcje, trzeba nauczy¢ miodziez szkolng
sposobow pracy z tymi Srodkami dydaktycznymi; A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984, s. 7-8,
11-12.

1 7. Stowikowski, rec. K. Szymborska, Srodki poglgdowe w nauczaniu historii, Warszawa 1963, ,, Wiadomosci
Historyczne”, 1964, R. 7, nr 3, s. 140-141.

72T, Stowikowski, K. Augustynek, C. Majorek, Miejsce i zadania..., cz. 2, s. 247-248.
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przedstawienie za ich pomocg treSci nauczania, w tym tak specyficznego rzeczowo
przedmiotu jak historia. Nikt nie kwestionowal i nie kwestionuje istoty poznania
historycznego, iz podstawowym zrédlem poznawania prostych faktéw historycznych przez
uczniow jest stowo. Niewiele inaczej jest w odniesieniu do faktow ztozonych. Stowikowski
podawal, ze nauczyciel w procesie nauczania poje¢ historycznych musi pamigta¢ o tym, ze
wprowadzenie terminu oznaczajacego dane zjawisko nie jest réwnoznaczne z
uksztaltowaniem jego znaczenia w umysle swoich podopiecznych. W zdecydowanej
wiekszosci przypadkow, uczniowie nie majg mozliwosci odniesienia poje¢ do osobistych
doswiadczen, co utrudnia ich wlasciwe zrozumienie. Dlatego wazne jest dobranie
odpowiednich $rodkéow dydaktycznych umozliwiajacych rozpoznanie merytorycznej
wlasciwoscei pojecia historycznego® ™.

Krakowski metodyk historii dowodzil, Zze nauczycielowi dla odpowiedniego dobrania
srodkow dydaktycznych do nauczania historii potrzebna jest $wiadomos$¢ specyfiki
nauczanego przedmiotu, wynikajacych z niej trudnosci, znajomo$¢ psychologicznych
podstaw edukacji historycznej, wiedza na jakim etapie rozwoju intelektualnego sa jego
uczniowie, jak bardzo rozwinigta jest u nich zdolno§¢ samodzielnego myslenia i jaki sposob
nauczania jest wlasciwy dla danego dziejowego meritum. Ale wazne bylto takze nastawienie
ucznia, jego uzmyslowienie sobie co nauczyciel chce osiggna¢ z pomoca zaleconych
srodkdow, jednak przy pozostawieniu mu pewnego marginesu swobody. Nalezy takze
pamigtaé, ze wykorzystaniu przez ucznidow pomocy dydaktycznych musza towarzyszyc:
umiejetnosé spostrzegania, pamig¢é, wyobraznia, uwaga oraz myslenie, ktore scalaja zdolnos$ci
poznawcze. Generalnie jednak poglady Stowikowskiego na temat potencjatu dydaktycznego
srodkow dydaktycznych byly dos¢ standardowe (poza koncepcja odnoszaca sie do
psychologicznych uwarunkowan ich wykorzystania) i ogélne. Znacznie wigksze osiggnigcia
w tej materii miat chocby Zielecki, a takze w przysztosci, Suchonski, uczniowie

Stowikowskiego®'*.

B3 T, Stowikowski, Z moich refleksji nad stosowaniem tzw. $rodkéw dydaktycznych, ,Wiadomosci Historyczne”,
1983, nr 4, s. 352-354.
™ Tamze, s. 355-357.
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Z.akonczenie

Stowikowski niewatpliwie byl najwazniejszym polskim dydaktykiem historii, ktory
ustosunkowat si¢ do najistotniejszych jej historycznie podejmowanych problemoéw, ale takze
stworzyl perspektywy jej rozwoju. Wyznaczyt kierunki badan dydaktycznych — zaréwno tych
teoretycznych, jak rowniez zwigzanych z praktyka nauczania o przesztosci. Dzieki jego
badaniom i ustaleniom przyjeto si¢ konstatowaé, iz w Polsce tworzenie tradycji dydaktyki
historii bylo roéwnolegte z dziataniami majacymi na celu jej unaukowienie i wyodrebnienie,
jako oddzielnej dyscypliny.

Dzieje dydaktyki historii to w waskim ujgciu historia teorii nauczania tego
przedmiotu, w szerokim natomiast catoksztalt edukacji historycznej, a wiec takze poglady na
proces uczenia historii, zmieniajace si¢ pod wpltywem aktualnej sytuacji politycznej i
spotecznej, czy pradow w nauce historycznej, dydaktyce czy naukach psychologiczno-
pedagogicznych wskazujacych na uwarunkowania procesu nauczania — uczenia si¢ w szkole.
Do dziejow dydaktyki Stowikowski zaliczyl takze proces uczenia si¢ i nauczania historii we
wszystkich jego formach organizacyjnych oraz $rodki metodyczne, ktore rozwijajac si¢ na
przestrzeni lat, bezposrednio oddziatywaly na wzmocnienie odbioru tresci historycznych
przez dzieci i mlodziez. Jako osobne pozycje w badaniach dziejéw dydaktyki krakowski
metodyk wyodrebnil podreczniki do nauczania historii oraz programy szkolne, a takze ksigzki
historyczne, majace bardzo duzy wplyw na ksztalcenie historyczne mtodych ludzi. Za
najistotniejsze zjawisko bedace skutkiem procesu ksztatcenia historycznego, Stowikowski
uznal wyksztatcenie w §wiadomosci mtodziezy stanu kultury historycznej 37, Byta to nowos¢
jak na czasy, w ktorych uczyl, wyktadat i1 pisal. Dopiero ten efekt nauczania — uczenia si¢
historii z czasem rozwinie w pelni Maternicki.

Generalnie Stowikowski swoje badania naukowe stricte odnoszace si¢ do dziejow
o$wiaty dyskontowal jako baze do rozwazan na temat problematyki nauczania o przesztosci.
Tak wykorzystal swoje ustalenia dotyczace dziejow edukacji historycznej w o§wieceniu czy
w 1 potowie XIX w., ze szczegdlnym podkresleniem miejsca w niej Lelewela. 1 o ile te
rozwazania mozna jeszcze potraktowa¢ jako o charakterze wrgez kulturowym 1 ogdlno
dziejowym, to eksploracje naukowe Stowikowskiego dotyczace czasdw pdzniejszych
zdecydowanie miaty dla niego praktyczne zastosowanie w odniesieniu do dydaktyki historii. I

tak to zostalo w tej dysertacji ujete. Sg jednak w dorobku kierownika Katedry Dydaktyki

35 T, Stowikowski, Problematyka dziejéw dydaktyki..., ,Wiadomosci..., s. 286-287.
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Historii WSP Krakow takie zagadnienia, ktore wymykajg si¢ powyzszej klasyfikacji. Nie byto
ich zbyt wiele. Zaliczy¢ do nich nalezy biogramy do ,,Polskiego Stownika Biograficznego”.
Najpierw dotyczyly one cztonkéw mieszczanskiej rodziny Fox z czaséw staropolskich. Jej
przedstawiciele zwigzani byli z krakowskim $rodowiskiem akademickim i duchownym. W
katedrze wawelskiej po dzien dzisiejszy znajduje si¢ epitafium Jana Foxa— najstarszego
przedstawiciela rodu opisanego przez Stowikowskiego®’®. Z tego etapu aktywnosci
publikacyjnej pochodzi recenzja Stowikowskiego pracy Ryszarda Pietrzykowskiego ,,Henryk
IV Probus”. Krakowski metodyk historii pochlebnie wyrazat si¢ na temat jej struktury i
wartosci merytorycznej. W koncowych uwagach wskazal na mozliwo$¢ wykorzystania
ksiazki Pietrzykowskiego w edukacji o przesztosci®’, co $wiadczy o tym, ze dydaktyka
historii stawata si¢ gtdbwnym obszarem jego zainteresowan naukowych. W tym samym roku
(1949) ukazata si¢ na tamach ,Kwartalnika Historycznego” zapiska bibliograficzna
Stowikowskiego ,,Zwigzek Pruski i poddanie si¢ Prus Polsce. Zbior tekstow zrodtowych pod
red. Karola Gorskiego™"®.

Z powazniejszych publikacji, ktore wymykaja si¢ klasyfikacji zawartej w dysertacji
wypada wspomnie¢ te, bardziej popularyzatorska niz naukowg o znaczeniu Krakowa w
dziejach polskiej mysli naukowej i recenzj¢ biografii Jozefa Macieja Brodowicza, autorstwa

Kamilli Mrozowskiej — corki Haliny.

Stowikowski byl mocno zwigzany z Krakowem 1 naukowcami pracujacymi w
krolewskim miescie. Niewatpliwie bylo to powodem przedstawienia przez niego
okolicznosciowego tekstu do ksiggi pamigtkowej poswigconej Zenonowi Klemensiewiczowi
— profesorowi UJ, cztonkowi Polskiej Akademii Umieje¢tnosci 1 PAN. Nie by to tekst nazbyt

gleboki badawczo. Raczej mial w do$¢ popularnej formie przedstawia¢ Krakéw jako osrodek

%8 T Stowikowski, Fox Jan (Foxius) (1566-1636) [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 7, Krakow 1948-1958, s.
69-71; T. Stowikowski, Fox Jan (Foxius, Foxowicz, Foxinski, Fozyusz) 1645- 1721, [w:] Polski Stownik
Biograficzny, t. 7, Krakow 1948-1958, s. 71; T. Stowikowski, Fox Jan (1841-1913), [w:] Tamze, t. 7, Krakow
1948- 1958, s. 71; T. Stowikowski, Fox Maciej (1834- 1901), [w:] Tamze, t. 7, Krakéw 1948- 1958, s. 72; T.
Stowikowski, Gaboriski vel Gabanski Jan, [W:] Tamze, t. 7, Krakow 1948- 1958, s. 190-191; T. Stowikowski,
Gatka Prandota de Gory, [w:] Tamze, t. 7, Krakéw 1948- 1958, s. 258- 259; T. Stowikowski, Gamrat Stanistaw,
[w:] Tamze, t. 7, Krakow 1948- 1958, s. 266- 267; Mikuta Maciej, Fox Jan (ur. 1566 r., zm. 21 11 1636 r.), [w:]
Profesorowie Wydziatu Prawa Uniwersytetu Jagiellonskiego 1364-1780, red. W. Uruszczak, Krakow 2015, s.
60; W sumie Tadeusz Stowikowski napisal osiemnascie biograméw umieszczonych w tomach Polskiego
Stownika Biograficznego. Procz wyzej wymienionych w bibliografii jego prac znalezli si¢: Gizycki Pawel,
Gizycki Wincenty, Gizycki Zygmunt, Gtownia Pawel, Hincza z Rogowa, Ktodzinski Adam, Kosicki Ludwik,
Kulawski Walenty, Mrozowska Halina, Niemcowna Stanistawa, Raszczynski Wojciech.

" Stowikowski Tadeusz, rec. Ryszard Pietrzykowski, Henryk IV Probus, Warszawa 1948, ,Wiadomosci
Historyczne”, 1949, R. 2, nr 3, s. 40-41.

%8 T. Stowikowski, Zwigzek Pruski i poddanie sie Prus Polsce. Zbior tekstow zrédlowych, red. K. Gorski,
.Kwartalnik Historyczny”, 1949, R. 57, nr 1/4, s. 285.
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polskiej mysli naukowe;j. I to si¢ metodykowi historii z WSP Krakow udato. Uwypuklit on, ze
jego, niemal juz ojczyzniane miasto, bedac przez dlugi czas stolica polityczng i gospodarcza
Polski, byto centrum zycia kulturalnego i naukowego. Utrzymywalo ja rowniez po tym jak
stolica zostala przeniesiona do Warszawy, by na przetomie XIX i XX wieku mie¢ juz
znaczenie mig¢dzynarodowe, m. in. dzigki rozwijajacej si¢ w jego murach mysli naukowe;.
Cechg charakterystyczng krakowskiego zycia intelektualnego byly od zawsze wyjgtkowa
Zywotnos¢ i preznosé. Dzigki nim mogta ona tutaj przetrwa¢ nawet tak trudne okolicznosci jak
wybuch II wojny $wiatowej. Zmuszona do zejscia do podziemia nie dawata si¢ zahamowac, a
wrecz przeciwnie - rozkwitata jeszcze silniej579.

Stowikowski za poczatek ksztaltowania si¢ zycia umystowego w Krakowie przyjat
zatozenie w nim biskupstwa, przy ktorym powstaty szkota katedralna i biblioteka. Uwypuklit
to, ze szkota katedralna w XI w. zostata prawdopodobnie przekazana pod opieke kapituly
$wieckiej, zorganizowanej przez Bolestawa Smiatego i to spowodowato, ze pojawiato sic w
Krakowie coraz wigcej uczonych. W XIII w. szkota ta miata, w zwigzku z powstawaniem
szkot parafialnych, nabraé charakteru szkoty wyzszej. Widaé, ze Stowikowski specjalnie nie
badatl czasow S$redniowiecza, niemniej jednak w ich okoliczno§ciowym opisie starat sie
przekazac ideg, ze dzigki Swieckiemu charakterowi szkolnictwa, w tym powstaniu Akademii
Krakowskiej za czaséw Kazimierza Wielkiego, zycie kulturalne i naukowe Krakowa znacznie
si¢ ozywito. Krakowski metodyk opisujac dalsze naukowe losy Krakowa przytoczyt kilka
doniostych momentoéw z dziatalnosci naukowej 1 kulturalnej w okresie humanizmu, ktore
Scisle zwigzane byly z Krakowem, jako siedziba Uniwersytetu Jagiellonskiego. Zaliczyl do
nich m. in. traktaty Pawta Wlodkowica i Jakuba Parkosza z Zurawicy oraz skarge i apel do
krola w obronie chtopow wygloszone przez rektora Jana z Ludziska. Nie pomingt tez
dziatalnosci historiograficznej Jana Dlugosza, a w pdZniejszym czasie rozwoju dziedzin
$cistych: astronomii, matematyki, czy geografii. Przetom XVII i XVIII wieku — jego zdaniem
- naznaczony byt badaniami prowadzonymi przez Jana Brozka 1 Stanistawa Pudlowskiego. W
opinii Stowikowskiego przyczynity si¢ one znacznie do rozwoju nauk $cistych. Uniwersytet
petil woéwcezas niejako role nauczycielska, gloszono bowiem poglady dotyczace krytycznego
myslenia w zakresie spraw ustrojowych i poswigcenia dla ojczyzny580.

W takim apologetycznym tek$cie o naukowej historii Krakowa nie moglo tez

zabrakng¢ przywotania reform Uniwersytetu Jagiellonskiego przeprowadzonych przez

9 T. Stowikowski, Krakéw ogniskiem polskiej mysli naukowej, [W:] W stuzbie nauce i szkole. Ksiega
pamigtkowa poswigcona Profesorowi Doktorowi Zenonowi Klemensiewiczowi, red. W. Krencik, Warszawa
1970, s. 453.

0 Tamze, s. 454-4509.
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KoMHataja 1 utworzenia w nim seminarium nauczycielskiego, dzigki ktéremu Uniwersytet stat
si¢ centralng instytucja oswiaty w kraju (dodatkowo trzy lata pozniej zyskal on
zwierzchnictwo nad cato$cig szkolnictwa §redniego i czg$ciowo elementarnego). Stowikowski
nie pomingt takze kwestii krakowskiej, naukowej mysli technicznej. Jej rozwdj od poczatku
naznaczony byl zmaganiami z wieloma przeciwnos$ciami: poczawszy od warunkow
finansowych po niewystarczajace sity naukowe. Koncepcje utworzenia instytutow m. in.
gornictwa, czy rolnictwa, (do ktérej nawigzywata druga reforma kolatajowska) nie
dochodzity do skutku. Stabo rozwinigta specjalizacja nauk technicznych nie pozwalata na
ksztalcenie praktyczne specjalistow, o czym mowil jeden z punktéw Statutu Organicznego
Uniwersytetu z 1818 r.°%

W 1833 r. miata miejsce reorganizacja Uczelni, ktora ograniczyla jej wpltywy do
granic Rzeczpospolitej Krakowskiej, pozbawiajac oddzialywania na pozostate ziemie.
Zlikwidowano jedng katedr¢ matematyki, geometrii wykreslnej oraz architektury. Zakonczyt
si¢ etap prob utworzenia os$rodka mysli technicznej w powigzaniu z Uniwersytetem.
Kolejnym etapem byly starania, aby utworzy¢ samodzielne szkolnictwo techniczne. Proces
ten byl dtugotrwaly i1 napotykat wiele trudnosci, a jego koncowym efektem byto utworzenie
dopiero w 1919 r. Akademii Gorniczo-Hutniczej oraz wyksztalcenie si¢ z niej w 1954 r.
Politechniki Krakowskiej. Poczatki XIX wieku to nie tylko ograniczenia mysli technicznej na
Uniwersytecie. To rowniez dziatania wtadz zaborczych wymierzone w samodzielno$¢ mysli
naukowej, a takze w ruchy wolnosciowe, ktorych siedziba stat si¢ Uniwersytet oraz w
mniejszym stopniu szkoty $rednie. Uniwersytet byl m.in. miejscem dzialalno$ci tajnego
stowarzyszenia studenckiego - “uzyskania niezawistosci i stawy Ojczyzny”, ktorego wykrycie
doprowadzito do przeprowadzonej przeciwko uczelni akcji represyjnej. Uniwersytet tamtego
czasu byl ostoja inteligencji, miejscem gdzie pielegnowana byla tradycja naukowa i pamigé
narodowa, co przedstawiato si¢ niebezpiecznie dla zaborcow .

W okresie ograniczania autonomii Uniwersytetu przez wiladze zaborcze powstalo w
Krakowie, z inicjatywy profesora Jerzego Samuela Bandtkiego, Towarzystwo Naukowe
Krakowskie, $cisle powigzane z Uniwersytetem Jagiellonskim. Od 1817 r. zaczat ukazywac
si¢ Rocznik Towarzystwa. Towarzystwo Naukowe zaczelo wlasciwie si¢ rozwija¢ dopiero w
latach 40. XIX wieku, jednak juz w 1852 r. jego dzialalno$¢ zostala zawieszona wskutek
wdrazanej germanizacji roznych instytucji, w tym Uniwersytetu. Reaktywowano je w 1856 r.

po kilkunastu latach zyskato status powazanej instytucji naukowej oddziatujgcej badawczo-

8! Tamze, s. 460-461.
%82 Tamze, s. 462.
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dydaktycznie poza granice Galicji. Towarzystwo dziatato przez powolywane kolejno komisje,
zapoczatkowato réwniez wydawnictwa, ktore kontynuowata pdzniej Polska Akademia
Umiejetnosci. Lata 60. XIX wieku to koniec germanizacji Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Najwigksze zastugi w dziedzinie jego spolszczenia Stowikowski przypisat profesorowi
Jozefowi Dietlowi - 6wczesnemu rektorowi uczelni. Pozwolitlo to przywrodci¢ znaczenie
Krakowa jako osrodka polskiej mysli naukowej, ktory woéwcezas swoim dziataniem
obejmowal wszystkie ziemie polskie. Od 1873 r. dziatalno$¢ rozpoczgta, wywodzaca si¢ z
Krakowskiego Towarzystwa Naukowego, Polska Akademia Umiejetnosci. Jednocze$nie
obserwowa¢ mozna byto coraz czestsze wyjazdy krakowskich uczonych na zagraniczne
kongresy i zjazdy naukowe®*,

Odzyskanie przez Polske niepodleglosci postawito przed UJ kolejne wyzwania.
Kierownik Katedry Metodyki Nauczania Historii WSP w Krakowie wskazywat na jego role w
procesie odradzania si¢ panstwa polskiego i1 szkolnictwa wyzszego. W dwudziestoleciu
miedzywojennym to wtasnie Krakow dostarczal polskim osrodkom naukowym pracownikéw
- réwniez w dziedzinie nauk lekarskich®.

Wybuch II wojny $wiatowej oraz dzialania okupanta niemieckiego zmierzajace do
zniszczenia polskiej mys$li naukowej byly ogromnym ciosem dla dziatalnosci UJ. Jednak
nawet po aresztowaniach profesoréw Uniwersytetu Jagiellonskiego i w obliczu konieczno$ci
zej$cia do podziemia, kontynuowano szkolenia nowych adeptow, przygotowywano nowe
prace. Przy opisie tych czasow Stowikowski wielokrotnie naduzywal prawdy historyczne;.
Tak bylo, gdy podawat, Ze niezwykle cenne byty prace nad dokumentowaniem polskos$ci tych
ziem, ktore mialy wejs¢ do odrodzonego panstwa polskiego po zakonczeniu wojny. Taka
samg ideowa interpretacje¢ zastosowal przy opisie rozwoju nauki w Krakowie po przejeciu
wladzy przez komunistow. Przypisywat im odbudowe i rozwdj na wielu polach krakowskiego
srodowiska naukowego. Podkreslat wlaczanie si¢ krakowskich uczonych w powstawanie
nowej rzeczywistosci spotecznej 1 politycznej m. in. w Komitecie Ustalania Nazw
Miejscowych na Ziemiach Zachodnich oraz w Radzie Naukowej do Zagadnien Ziem
Zachodnich. Generalnie mozemy wigc stwierdzi¢, ze Stowikowski podkreslat
wszechstronno$¢ krakowskiej mysli naukowej, jej warto$¢ dla catego narodu polskiego 1
nawet ludzkosci. Ale jednak wymowa jego artykulu byla zgodna z oczekiwaniami

komunistycznych wladz>®,

% Tamze, s. 464-465.
%% Tamze, s. 466.
% Tamze, s. 466-467.
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Stowikowski podjal si¢ tez recenzji biografii Jozefa Macieja Brodowicza, autorstwa
Kamilli Mrozowskiej — corki Haliny, z ktora Stowikowski $cisle wspotpracowat jeszcze za
czasOw nowosadeckich. Praca Mrozowskiej zostata poswigcona Brodowiczowi i jego
dziatalnos$ci naukowej w Wolnym Miescie Krakowie. Uznal jg za dzieto przetomowe, gdyz
rekompensowal w jakim$ stopniu brak dziel poswieconych dziatalnosci kluczowych postaci,
aktywnych politycznie 1 spotecznie, zaangazowanych w zycie kulturalne oraz naukowe
majacych wplyw na rozwdj; Wolnego Miasta Krakowa. Stowikowski zaznaczyl, ze zadanie
jakie postawita przed soba Kamilla Mrozowska byto trudne juz przez wzglad na wybrany
temat pracy. Brodowicz byt postacig kontrowersyjng i postrzegang w do$¢ ambiwalentny
sposob. Z jednej strony byl doceniany przez swoje zastugi dla Krakowskiego Towarzystwa
Naukowego, bardzo szeroki zakres wiedzy ogdlnej i medycznej oraz szczegdlne umiejetnosci
pedagogiczne. Z drugiej natomiast postrzegano go bardzo krytycznie, jako cztowieka, ktory
pochwalajac dzialalno$¢ zaborcy austriackiego dzialal na szkode¢ oswiaty i1 polskiej kultury.
Autorka musiata, wiec bardzo wnikliwie przeanalizowa¢ dzialalno$¢ Brodowicza, przyjrzec
si¢ opiniom na jego temat i skonfrontowac je z faktami, dotrze¢ do licznych zrodet i
wyciggng¢ wnioski, aby nastgpnie moc sformutowaé i1 przedstawi¢ obiektywny obraz
uczonego 1 jego dorobku. Szczegodlnej analizy wymagaly materialty pozostawione przez
samego Brodowicza - sprawozdania, notatki, pisma urzgdowe, czgsto w kilku wersjach. Ilosé
zgromadzonego materialu byta ogromna. Spuscizna zostala w caloSci przekazana przez
samego autora do Archiwum UJ pod nazwa Spis szczegétowy dokumentow i aktow tudziez
innych rzeczy, a znane byly pozniej, jako Depozyt Brodowicza. Stowikowski wymienit takze
inne materiaty, ktore zostaty przeanalizowane przez autorke, zarzucit jej jednak zbyt ogdlne
ich ujecie w bibliografii*®®.

W opinii Stowikowskiego autorka dobrze skonstruowata biografi¢ Brodowicza. Ujeta
ja chronologicznie, a ttem prezentowanych faktow byta jego dzialalno§¢ naukowa oraz
pelnione funkcje: dziekana, a nastgpnie rektora Uniwersytetu Krakowskiego 1 w koncu
komisarza Zaktadow Naukowych. Mrozowska przedstawiala wigc kariere naukowa
Brodowicza w kontekscie towarzyszace] mu atmosfery pelnej kontrowersji i sprzeciwow w
kregach inteligencji oraz mieszczanstwa o pogladach postepowych. Krakowski metodyk
podkreslit, ze Mrozowska, piszac monografi¢, dokonata analizy Zrodet i zestawita wydobyte z

nich fakty ze zmieniajgcymi si¢ warunkami politycznymi epoki, w ktorej zyt. Przedstawiajac

% K. Mrozowska, Jézef Maciej Brodowicz: 7 dziejow organizacji nauki i nauczania w Wolnym Miescie
Krakowie, Zaktad Historii Nauki i Techniki Polskiej Akademii Nauk, ,,Monografie z dziejow nauki i techniki”, t.
LXIII, Wroctaw 1971, rec., ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”, 1972, nr 4, s. 709-710.
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za$§ zardOwno pozytywne oceny dzialalnosci Brodowicza, jak i sady krytyczne, byta w stanie
zaprezentowac pelny obraz jego postaci. Obok cudzych opinii zaprezentowata takze swoje
stanowisko, oparte na zbadanych i przeanalizowanych materiatach. Zdaniem krakowskiego
metodyka historii, dzigki nowatorskiemu podejsciu autorki do pisanej monografii
polegajacym na zaprezentowaniu postaci Brodowicza nie tylko z perspektywy jego dziatan,
ale takze poprzez wypowiedzi o nim osob postronnych, po raz pierwszy mozliwe byto tak
obiektywne spojrzenie na te postac>®’.

Podsumowujac, z koncepcji dydaktycznej Stowikowskiego niewiele daloby si¢
wykorzysta¢. Nawet same zatozenia jego koncepcji nauczania historii sg juz przestarzate i
niedostosowane do wspotczesnych warunkéw edukacji historycznej. Tak wazny, jego
zdaniem, w procesie nauczania — uczenia si¢ historii nauczyciel stracit na znaczeniu. Na czoto
wysunal si¢ uczen. Ale wazne jest to, ze w czasach, gdy Stowikowski byl najwazniejszym
dydaktykiem historii w Polsce Ludowej, to on wlasnie zauwazal nowe w niej prady i
wyznaczat kierunki badan, w tym tak dzi$ istotne kwestie jak psychologicznych podstaw
procesu uczenia si¢ historii.

Ta praca miata na celu przedstawi¢ osobe Tadeusza Stowikowskiego przede
wszystkim z perspektywy jego pracy naukowej. Zresztg przy dostgpie do zrodet tylko to
okazalo si¢ mozliwe. Jego zycie prywatne i kontakty osobiste wcigz pozostaja obszarem
otwartym dla badaczy. Obszerna, prywatna korespondencja Slowikowskiego, ktora
otrzymano od Wojtasa, stanowi wyjatkowa pod wzgledem poznawczym lekture historyczna,
ktora zastuguje na naukowe opracowanie. W tym miejscu nalezy wskaza¢, ze mimo
Swiadomosci istnienia zasobow materialow archiwalnych, zostalty one wykorzystane przeze
mnie czgsciowo lub beda musiaty poczeka¢ na pozniejszg analize. Mam tu na mysli przede
wszystkim korespondencjg, ktorej ilo$¢ i objetos¢ przekroczyta mozliwosci jej doglgbnego
ujecia w pracy doktorskiej. Ponadto dysertacja doktorska rzadzi si¢ takze swoimi prawami w
obszarze objetosci. Dokona¢ zatem musiano selekcji materiatu, ktory uznano za najbardziej
wartosciowy dla tematu pracy doktorskiej. Jednoczesnie zywi¢ nalezy nadziejg, ze wskazanie
na obszerny zasOb zrodet stanie si¢ inspiracja dla wielu badaczy na prowadzenie dalszych
dociekan.

Chcac wnikliwie przyjrze¢ si¢ aktywnosci Stowikowskiego podjgto szereg staran
majacych na celu dotarcie do osob, ktore Stowikowskiego pamigtajga 1 z ktérymi on

wspolpracowat. Z roéznych przyczyn nie wszyscy, z ktorymi udato mi si¢ skontaktowac

¥ Tamze, s. 710-711.
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Zechcieli podzieli¢ si¢ swoimi wspomnieniami, nalezag do nich m. in. Leszek i Grazyna
Marmon, Suchonski, Gadacz. Nie udato mi si¢ takze nawigza¢ kontaktu z Maternickim.
Niepowodzeniem zakonczyly si¢ takze starania skupione na dotarciu do informacji na temat
przejecia spadku po Stowikowskowskim, w ktorego sktad, wedtug relacji Wojtasa, wchodzity
antyki i starodruki. Wojtas twierdzil, ze weszly one w posiadanie 0o. pijarow — niestety tej
kwestii nie udato si¢ zweryfikowac. Warto podjac¢ ten watek, gdyz sylwetka Stowikowskiego,
zbudowana w kontekscie dziatalno$ci innych postaci — ze $rodowisk dydaktycznych Polski
Ludowej, moze nabra¢ nowego ksztattu.

Chcac zwigkszy¢ szanse na odnalezienie bliskich Tadeusza Stowikowskiego
utworzytam specjalng strong na portalu
spoteczno$ciowym Facebook, na ktorej opublikowatam szereg zdje¢ https://www.facebook.co
m/Tadeusz-S%C5%82owikowski-100179928287469/. Dzigki uprzejmosci Marcina Szwaji,

ktéry niegdy$ na portalu Internetowy Kurier Proszowicki opublikowal tekst na temat
Stowikowskiego, udato si¢ zamiesci¢ apel o zglaszanie si¢ o0sob, ktore sg w
posiadaniu jakichkolwiek informacji o Stowikowskim http://www.24ikp.pl/info/szukam/2020
0612slowikowski/art.php?fbclid=IwAR1IPXUZ2R_TKg3MdpbQPwpg3mSuYrYjCjKMz5]PV
XmntEQt_wO09b0ZEJbrkg. Oba te przedsigwzigcia nie przynioslty jednak jaki$ szczegdlnie

wymiernych korzysci.

Mam nadziej¢, ze niniejsza praca poszerzy wiedze¢ o roli jaka Stowikowski odegral w
zyciu naukowym swojej epoki. Dorownatl on bowiem tym, ktorych podziwiat i ktorzy
stanowili dla niego wzor. Stowikowski na zawsze pozostanie symbolem rozwoju polskiej
mys$li metodycznej 1 dydaktycznej w zakresie nauczania historii. Przywrocenie pamigci o tej
wyjatkowej postaci 1 jej niezwyklych dokonaniach stanie si¢ drobnym elementem oraz

inspiracja dla wszystkich tych, ktérym bliska sercu jest polska edukacja i o$wiata.
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